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INTRODUCCIÓN 

 

En las últimas décadas en nuestro país, México, se ha dado mayor importancia a la 

atención educativa del alumnado con altas capacidades o bien con aptitudes sobresalientes, 

desarrollándose políticas educativas que normen su atención hasta implementar diversas 

modalidades de intervención educativa, ya sea bajo la modalidad de enriquecimiento o de 

aceleración (Secretaría de Educación Pública SEP, 2006). Recientemente, en algunos 

estados por iniciativa de la misma secretaría de educación, se han creado escuelas específicas 

para esta población, inicialmente a nivel de secundaria y posteriormente a nivel de primaria, 

recibiendo opiniones tanto a favor como en contra, apelando sobre todo al sentido de la 

inclusión. 

Dada la reciente implementación de escuelas específicamente para alumnado con 

altas capacidades, resulta necesario realizar una evaluación que dé cuenta sobre el impacto 

que tiene en los estudiantes en las áreas académica, social y emocional. Por esta razón surge 

el presente proyecto, dirigido a realizar una evaluación del Centro Educativo Para Altas 

Capacidades de Jalisco (CEPAC), ya que, como refieren los expertos, es necesario que se 

realice una evaluación tanto formativa como sumativa de cualquier proyecto educativo y 

valorar si se cubrieron los objetivos (Borges y Rodriguez-Naveiras, 2012a; Rodríguez-

Naveiras y Borges, 2016). 

A continuación, se presenta la justificación de la investigación, el marco teórico, seguido del 

desarrollo de la misma en el empírico. 
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CAPÍTULO 1  

EL ALUMNADO CON ALTAS CAPACIDADES 

 

1.1 Conceptualización de altas capacidades 

 

En este apartado, se va a describir los diferentes paradigmas y modelos que se han 

desarrollado en torno a las altas capacidades a través de la historia. 

El interés por estudiar las altas capacidades data desde la antigüedad, donde de 

acuerdo a la época histórica era la forma de concebir a aquellas personas que destacaban de 

forma significativa en su comunidad (Pfeiffer, 2008; Sternberg, 2020; Subotnik et al., 2011). 

La conceptualización de altas capacidades es compleja, tanto por la forma de llamarlos como 

por la posición de los autores más relevantes. 

Una de las maneras en que se han organizado es en cuatro olas, tal y como lo proponen  

Kaufman y Sternberg (2008): (1) Modelos de Dominio General (1869-1925), donde se 

acentúa la inteligencia y la herencia, destacando en estos modelos las aportaciones de Galton 

y Terman; (2) Modelos de Dominio Específico (1938-1983), enfatizándose en el enfoque 

jerárquico de la inteligencia y en las habilidades mentales primarias, tal como el modelo de 

Thurstone (1935) y, posteriormente, luego es retomado por  Gardner (2001) en su modelo de 

las inteligencias múltiples; (3) Modelos de Sistemas (1978-2005), donde se retoman los 

diferentes procesos psicológicos que operan o van a funcionar de forma conjunta, resaltando 

los modelos de Sternberg y Ambrose (2021) y Renzulli (2016a); y (4) Modelos de Desarrollo 
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(1992-2015), donde se incluyen tanto factores externos como internos de la persona en 

constante interacción. Una síntesis de estas olas se encuentra en la Tabla 1. 

 

Tabla 1. 

Clasificación de los modelos en olas de acuerdo con Kaufman y Sternberg (2008) y 

Sternberg (2020) 

Olas Aspectos centrales 
Autores más 

representativos 

Primera Ola 

Modelos de 

Dominio General 

● Naturaleza de los talentos como entidad 

única 

● Uso indistinto de dotado, genio y talentoso 

● Base innata y hereditaria 

Galton (1869) 

Spearman (1904) 

Binet y Simón (1916) 

Terman (1925) 

Segunda Ola 

Modelos de 

Dominio 

Específico 

● Factores jerárquicos de habilidades 

mentales 

● Enfoque factorial de la inteligencia 

● Inteligencia fluida y cristalizada 

● Inteligencias múltiples  

Thurstone (1938) 

Horn y Cattell (1966) 

Carroll (1993) 

Gardner (1983) 

Tercera Ola 

Modelos de 

Sistemas  

● Talento como sistema 

●  Interacción de variables psicológicas 

Renzulli (2000) 

Sternberg (2003) 

 

Cuarta Ola 

Modelos de 

Desarrollo  

● Las interacciones de factores externos con 

los factores internos generan un 

comportamiento destacado 

● Introducción del entorno 

● La sociedad y cultura determinan los 

productos que tendrán valor.  

Tannenbaum (1986) 

Mönks (1992) 

Gagné (2005)  

 

Fuente: Elaboración propia.  
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La exposición previa señala la complejidad a la hora de conceptualizar lo que se 

considera altas capacidades, y ello lleva a problemas importantes, pues el modelo teórico que 

se asuma va a condicionar el diagnóstico y la consecuente intervención educativa (Borges, 

2017). 

Dai y Chen (2014), dan una visión de síntesis respecto al tema y subrayan la necesidad 

de construir una propuesta de investigación que abogue por un enfoque más disciplinado y 

pragmático de la investigación en la educación para los dotados ya que los diferentes modelos 

teóricos emplean normas y estándares que responden a los interrogantes ¿qué?, ¿por qué?, 

¿quién? y ¿cómo? del educando dotado. La respuesta a dichos cuestionamientos permite 

llegar a tres paradigmas: el del niño superdotado, el del desarrollo del talento y el de la 

diferenciación. 

 

1.1.1 El paradigma del niño superdotado 

 

Surge en el siglo XX y fue dominante hasta los años noventa. Las figuras más 

representativas fueron Terman, Hollingworth y Torrance. Terman (1925) con un enfoque 

más instrumental y considerando que la educación para los superdotados implica hacer el uso 

más productivo de su potencial, o sea, convertirlos en los futuros líderes. Hollingworth 

(1942) subraya la importancia de las intervenciones psicopedagógicas a esta población en 

cuanto a su desarrollo cognitivo, experiencias socioemocionales y necesidades educativas. 

Torrance (2008) enfatiza la importancia de la creatividad dentro de la alta dotación y de ver 

la educación como una manera de aprender y fomentar la imaginación como un estilo de 

vida. 
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Este paradigma asume que la superdotación es una cualidad humana medible a través 

de pruebas psicométricas, lo que lleva a la persona ser cualitativamente diferente del resto, 

presentando altos niveles de abstracción y mostrando diferencias en la forma de pensar, 

razonar y aprender más rápido (Wasserman, 2020). 

Este paradigma utiliza las pruebas de inteligencia como el principal criterio para 

establecer quien es superdotado. Aunque actualmente se incluyen otras medidas de 

ejecución, la medida es determinante para decidir quién y qué proporción es clasificada como 

superdotados. Así se pueden establecer grados de superdotación y tipologías como 

superdotado creativo, superdotado intelectual, etc. (Dai et al., 2011; Gagné, 2012). 

 

1.1.2 El paradigma del desarrollo del talento 

 

La noción dotación como una categoría genérica fue remplazada por la de diversas 

manifestaciones de comportamientos y rendimientos sobresalientes. En este paradigma se 

encuentra como uno de los principales representantes a Renzulli (2016b), quien con su 

modelo de los Tres Anillos propuso la primera concepción del desarrollo de la dotación. 

La identificación en este paradigma consiste en un conjunto de criterios para las 

aptitudes cognitivas y no cognitivas, consideradas únicamente parte de una línea particular 

del desarrollo del talento. A veces la identificación toma la forma de una selección formal 

(p. e. en una escuela o programa especializado) a través de una combinación de evaluaciones 

cuantitativas y cualitativas para determinar quién puede ser beneficiado de una oportunidad 

para desarrollar el talento (Lohman, 2005a, Lohman, 2005b). 
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Siguiendo esta línea de ideas, este paradigma también considera la competencia 

excepcional no como una cualidad estática de la persona sino de manera dinámica y como 

parte de un proceso de evolución con una base psicosocial más amplia que la presente en la 

dotación. La cual se refleja en un dominio cultural fruto del esfuerzo humano y él cual posee 

un conjunto único de oportunidades y desafíos. 

 El mayor reto para este paradigma es comprender cómo se desarrolla el talento en 

diversos dominios significativos de la cultura y cómo esto último puede emplearse para crear 

una política y práctica educativa adecuada para las altas capacidades. 

 

1.1.3 El paradigma de la diferenciación 

 

 El paradigma de la diferenciación argumenta que el currículo y la instrucción 

deberían ser adaptadas a las necesidades de los estudiantes. Al respecto Borland (2003), 

Tomlinson et al. (2008) y Kaplan (2016) mencionan que la estrategia en la educación al 

alumnado con alta capacidad debe ser el currículo diferenciado como la razón de ser de la 

educación para la alta dotación. 

 Bajo el paradigma de la diferenciación, la evaluación pasa de ser un criterio 

clasificatorio (quién es y no es) a una forma de intervención para detectar las necesidades 

específicas de aprendizaje y cómo esas son atendidas dentro del currículo escolar. 

 Además, dicho paradigma responde a las discrepancias y desajustes que ocurren 

dentro del marco de la educación de las altas capacidades y considera que la educación basada 

en este paradigma debe propiciar el talento. También defiende la idea de que el centro debe 

ser el educando, ofreciéndole oportunidades y desafíos de acuerdo a su contexto histórico 
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social. Este paradigma se esfuerza por lograr una correspondencia óptima entre lo que el 

estudiante de altas capacidades puede o está interesado y lo que se le debe ofrecer. Un 

ejemplo del mismo en el modelo de Gagné (2012) de dotación y talento. 

No obstante, en la complejidad de la conceptualización de las altas capacidades 

apreciada en cada uno de los paradigmas mencionados, hay una serie de coincidencias en 

cuanto a las características que refieren presentan las y los estudiantes de alta capacidad, 

mismas que serán descritas en el apartado siguiente. 

 

1.2 Características cognitivas y socio afectivas 

 

 De una forma operativa se ha tratado de conceptualizar a este alumnado atendiendo a 

sus características, tanto cognitivas como socio afectivas. 

 

1.2.1 Características cognitivas 

 

La investigación sobre el tema ha evidenciado que este alumnado difiere claramente 

de sus compañeros de menor inteligencia en características cognitivas. De esta forma tienen 

alta curiosidad y gran memoria (García-Cepero et al., 2012), así como alto nivel de 

pensamiento abstracto, adaptación a situaciones nuevas y flexibilidad cognitiva (Arancibia 

et al., 2016). Sin embargo, se puede mencionar que las características más distintivas en esta 

población sea la gran cantidad de información que manejan, mayor velocidad de 

procesamiento de esta y uso de habilidades metacognitivas (Hettinger y Carr, 2003), lo que 

los lleva a preferir tareas complejas y retadoras, así como a desenvolverse en entornos 
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complejos de aprendizaje, donde se profundice en los conocimientos y se atiendan los 

intereses diversificados que presentan (García-Cepero, et al., 2012; Miller y Dumford, 2018), 

ya que las tareas repetitivas y poco retadoras les llevan al aburrimiento (Preckel et al., 2008; 

Young et al., 2016), a la falta de motivación (Preckel et al., 2010) y a la necesidad de un 

programa educativo acorde a sus necesidades. 

Desde el punto de vista neuropsicológico se señala que tienen mayor capacidad de 

resolución de problemas complejos (Sastre-Riba, 2008, 2013; Sastre-Riva et al., 2016) y 

capacidad de regulación metacognitiva (Sastre-Riba, 2012; Sastre-Riba et al., 2019: Viana et 

al., 2020). Su procesamiento de información es de tipo analógico, muestran una alta 

capacidad de transferir sus estrategias de solución de problemas a situaciones nuevas, 

poniéndose de manifiesto las habilidades metacognitivas y la meta-memoria siendo la corteza 

prefrontal la que entra en juego (Vaivre-Douret, 2011). 

 

1.2.2 Características socio afectivas  

 

Este aspecto, lo social y lo emocional, es tal vez el más controvertido, ya que hay 

diversas posiciones respecto a ello (Casino-García et al., 2021; Preckel et al., 2015; 

Papadopoulos, 2020). 

Por un lado, se encuentran, los defensores del desajuste socioemocional, quienes 

señalan que esto es debido a su alta sensibilidad (Casino-García et al., 2019), estilo de 

pensamiento divergente (Silverman, 1993, 2009, 2018) y perfeccionismo (Day et al., 2015), 

lo cual puede llevarlos a presentar miedo al fracaso, ansiedad, sentimientos de impotencia, 

baja autoestima, agotamiento mental, emocional y depresión (Fraser et al., 2014). 
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En contraparte se encuentran los defensores del ajuste socioemocional, quienes, al 

amparo de estudios de investigación más recientes han encontrado evidencia clara de un 

adecuado ajuste social y personal (Borges et al., 2011; Casino-García et al., 2021; Franklin, 

et al., 2016; Preckel et al., 2015; Rodríguez-Naveiras et al., 2018; Rost, 2016; Segaran y 

Hasim, 2021; Sternberg, 2020; Valadez et al., 2013 y Valadez et al., 2016). Estos sostienen 

que los estudiantes con altas capacidades emplean sus habilidades cognitivas para resolver 

cualquier problema, lo que les permite una adecuada adaptación, la cual es similar en 

comparación con el resto de sus compañeros (Borges et al., 2018). 
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1.3 Identificación y evaluación del alumnado con altas capacidades  

 

En México, de acuerdo a la Propuesta de Atención Educativa para Alumnos con 

Aptitudes Sobresalientes (SEP, 2006), se marcan cuatro momentos: (a) la detección, que es 

por medio de actividades exploratorias, productos destacados y nominación del profesor; (b) 

la identificación, que se realiza por medio de un inventario para la identificación del 

alumnado sobresaliente, que contestan los profesores de aquellos estudiantes que fueron 

previamente detectados; (c) la evaluación psicopedagógica, en la que se confirma la presencia 

de aptitudes sobresalientes por medio de pruebas de inteligencia, de creatividad y de 

socialización de aquellos estudiantes que cubren el punto de corte establecido en el inventario 

y, por último (d) la detección permanente, donde a lo largo del ciclo escolar se puede detectar, 

identificar y evaluar. 

La detección es un proceso informal que fundamentalmente realizan tanto padres y 

profesorado con la finalidad de señalar la posible existencia de una alta capacidad 

(Rubenstein y Ridgley, 2017; Slater, 2018; Zaia et al., 2018). Actualmente se ha comenzado 

a incorporar al alumnado, expertos o jueces (Hernández y Gutiérrez, 2014). En la detección 

formal generalmente se cuenta con cuestionarios o protocolos que completan personas de su 

entorno, generalmente profesorado y progenitores, como ocurre en la Comunidad Autónoma 

de Canarias, Brasil o México. (Franklin et al., 2016; Guenther, 2013; Ministerio de 

Educación Nacional, 2015; Ramos y Chiva, 2018; Sánchez y Baena, 2017; Zaia et al., 2018). 

El segundo paso consiste en la identificación, con fines de confirmación de la 

presencia de alta capacidad (Johnsen, 2009). Esta fase es muy importante, puesto que, si no 

se maneja con claridad y rigurosidad, se corre el riesgo de no identificar correctamente a las 
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alumnas y alumnos (Kelemen, 2012; McClain y Pfeiffer, 2012). Esta es una tarea compleja 

donde además del equipo psicopedagógico se debe contar también con la participación de los 

progenitores ya que aportan información importante de su hijo e hija (Sahuquillo et al., 2016). 

Actualmente en la identificación se emplean otros instrumentos adicionales a los de 

inteligencia, tales como los de creatividad, competencia socioemocional, habilidades 

artísticas, inteligencias múltiples y corporales con el objetivo de identificar un conjunto de 

estudiantes con altas capacidades con perfiles más heterogéneos (Artola et al., 2010; Borland, 

2003; Castellanos et al., 2015; De la Torre, 2013, 2015; Renzulli, 2016; Romo et al., 2008). 

Por último, se realiza la evaluación, cuyo propósito es tener una visión amplia del 

alumnado y conocer sus fortalezas y debilidades, a fin de poder determinar cuál es la 

respuesta educativa más idónea de acuerdo a su perfil (Ramos y Chiva, 2018; Ministerio de 

Educación Nacional, 2015). 

Generalmente en este proceso diagnóstico se combinan pruebas de inteligencia con 

otras variables, tales como creatividad, personalidad, motivación, socioemocional, etc. 

(Tordjman et al., 2021; Wellisch y Brown, 2012). Una serie de investigadores resaltan la 

importancia de no sólo incorporar dichas variables, sino de analizar el perfil intelectual desde 

distintas perspectivas y contextos e incorporar evaluaciones dinámicas de las habilidades, lo 

cual va favorecer una identificación más adecuada del alumnado con altas capacidades 

(Borges et al., 2016; Fernández-Ballesteros, 1995; Johnsen y Corn, 2003, Kaufman y Baer, 

2012; Preckel y Brull, 2008; Reis y Renzulli, 2011; Reynolds y Kamphaus, 2004). 

A pesar de que existe una controversia por el uso de pruebas de inteligencia, diversos autores 

defienden su empleo debido a la información que proporcionan (Castellanos et al., 2015; 

Peyre et al., 2016). A modo de síntesis, en las Tablas 2, 3 y 4 se presentan los instrumentos 
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más utilizados para evaluar las diferentes áreas del alumnado, mostrándose en el primer test 

de inteligencia, en la Tabla 3 la medida de las funciones ejecutivas y la creatividad y en la 

Tabla 4 los instrumentos destinados al diagnóstico socioafectivo y comportamental.  
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Posterior al diagnóstico se determinan las directrices a seguir, que pueden ser 

promoción anticipada (aceleración) o enriquecimiento (intra o extra escolar), que se verán en 

el capítulo siguiente. 

En este capítulo se han recogido aquellos aspectos que responden a la cuestión ¿quién 

es el alumnado de altas capacidades?, analizando en primer lugar la conceptualización, que, 

como se ha mostrado, no está libre de polémica, pues no se ha llegado a una definición 

general, aceptada por todos los especialistas. En segundo lugar, y como otra forma de 

responder a la cuestión planteada, se han presentado las características de este alumnado, 

poniendo de manifiesto aquellas comprobadas desde el punto de vista científico. Por último, 

se ha presentado qué y cómo se evalúan las altas capacidades. Estos tres aspectos permiten 

dar respuesta a qué se entiende por alumnado de altas capacidades. En los dos siguientes 

capítulos se profundizará en la respuesta educativa que reciben. 
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CAPÍTULO 2 

RESPUESTA EDUCATIVA AL ALUMNADO CON ALTAS CAPACIDADES 

 

En el capítulo anterior se expuso los modelos explicativos, las características 

cognitivas y socio afectivas del alumnado con altas capacidades, así como la identificación 

y evaluación de este. En este capítulo se abordarán los elementos esenciales de las diferentes 

respuestas educativas para el estudiante de altas capacidades. También se podrá apreciar las 

principales estrategias de intervención para el alumnado de altas capacidades que se llevan a 

cabo en México. 

 

2.1 Respuesta educativa en el aula regular: enriquecimiento, aceleración y 

agrupamiento 

 

Dentro del aula regular, se pueden considerar tres modalidades de intervención 

educativa: el enriquecimiento, la aceleración y el agrupamiento (Kelemen, 2012; Prekel et 

al., 2019; Sánchez, 2010), las cuales se describen a continuación: 
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2.1.1 Enriquecimiento.  

 

 El enriquecimiento es una medida educativa donde se le proporcionan oportunidades 

al alumnado de altas capacidades para ir más allá del currículo ordinario. De esta forma, 

puede consistir en ampliar o profundizar contenidos o temas curriculares utilizando la 

diferenciación curricular (Golle et al., 2018; Ministerio de Educación Nacional,2015; 

Pfeiffer, 2012, 2015; SEP, 2006; Tourón, 2020). 

 El enriquecimiento curricular consiste en una serie de estrategias orientadas a brindar 

a los estudiantes actividades adicionales relacionadas con el currículo, pero con mayor 

complejidad. Pueden ser actividades muy puntuales, aulas enriquecidas, actividades 

especiales o bien programas de enriquecimiento (Prieto et al., 2008). 

En el contexto de las escuelas inclusivas, las medidas de enriquecimiento se pueden 

aplicar en relación a las competencias básicas y de los contenidos de las diferentes áreas a 

trabajar, respecto a las estrategias metodológicas o a las medidas organizativas. Las 

adaptaciones curriculares se realizan como una medida específica donde se realiza una 

ampliación del contenido partiendo del currículo base, considerando diferentes grados de 

dificultad, programando actividades diversas, o actividades de libre elección (Arocas y Vera, 

2012; Olszewski-Kubilius et al., 2015). 

Jiménez (2010) menciona tres formas de enriquecimiento: 

a) Enriquecimiento orientado al contenido. Se aborda un contenido o área con mayor 

profundidad o extensión. 
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b) Enriquecimiento orientado al proceso. Se busca que los estudiantes desarrollen 

habilidades de pensamiento de alto orden, creatividad, resolución de problemas, entre 

otros. 

c) Enriquecimiento orientado al producto. Se busca que los productos que generen los 

alumnos resuelvan problemas reales y sean de impacto social. 

Se han efectuado estudios para evaluar el impacto de esta forma de intervención, 

encontrándose efectos positivos en el desarrollo socioemocional y en el rendimiento 

académico (Agaliotis y Kalyva, 2019; Golle et al., 2018; Kim, 2016; Papadopoulos, 2020). 

 

2.1.2 Aceleración. 

 

La aceleración consiste en permitir al alumno moverse a un ritmo más rápido en su 

tránsito por la escuela de acuerdo al nivel del estudiante (Colangelo et al., 2004; Dai y Li, 

2020) con la finalidad de satisfacer sus necesidades educativas (Alarfaj y Latif, 2020). Esta 

puede presentar diversas formas, ya sea entrada temprana a la escuela, adelantar una materia 

o bien un grado completo, por mencionar una de las dieciocho modalidades de aceleración. 

En el libro Una nación engañada (Colangelo et al., 2004) refieren que la aceleración 

ha sido una práctica educativa que comienza en la época de la guerra civil de Estados Unidos. 

Desde dicho tiempo se alentaba al alumnado más capaz en lo intelectual y en conocimientos 

a optar por un programa educativo que le permitiera avanzar a un ritmo más rápido que el de 

las y los compañeros de su edad. El objetivo de la aceleración, desde la guerra civil, era 

adaptar el nivel y la complejidad del plan de estudios a la capacidad, ritmo de aprendizaje y 
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la preparación académica de cada estudiante tomando en cuenta su edad mental y no la 

cronológica. En la medida que creció la población con dichas características en los Estados 

Unidos, esta práctica fue disminuyéndose y el alumnado con altas capacidades, en su mayoría 

terminó estudiando con sus compañeros de la misma edad (Bernstein et al., 2020; Assouline 

et al., 2015). 

La aceleración, según Bernstein et al. (2020) y Colangelo et al. (2004), es uno de los 

temas que más se ha investigado en torno a la intervención con el alumnado de altas 

capacidades. Sin embargo, los temores de padres y educadores por llevarla a cabo aún 

continúan, ya que han considerado que el alumnado debe de ir de acuerdo a su edad, 

ignorando que se aburre y, por ende, baja su rendimiento académico. También consideran 

que acelerar al alumno no es lo más adecuado, pues tendrá vacíos de información sin tomar 

en cuenta que debido a su rápido aprendizaje esas faltas de conocimientos desaparecerán. 

Tal vez la principal preocupación es respecto a la adaptación, la socialización y el 

desarrollo emocional, pero a la fecha no se ha encontrado una evidencia empírica de que 

estos aspectos estén afectados (Bernstein et al., 2020; Colangelo et al., 2004; Dare et al., 

2019; Maia-Pinto y Fleith, 2012; Neihart, 2007; Neihart et al., 2019; Ogurlu et al., 2016;). 

Al contrario, de acuerdo al documento de Una nación empoderada (Assouline et al., 2009), 

existen evidencias sólidas de los efectos positivos de la aceleración, reflejada por la 

investigación de diversos autores. Por ejemplo, Southern y Jones (2015) mencionan que la 

aceleración permite al estudiante aprender más rápidamente. Por su parte, Lupkowski et al. 

(2018) consideran que tanto adelantar de grado como el ingreso temprano a la escuela son 

garantía de éxito para estudiantes de altas capacidades. Un estudio longitudinal de 20 años 

efectuado por Gross (1997, 2004) encontró que aquellos estudiantes que habían sido 



48 / 429

Este documento incorpora firma electrónica, y es copia auténtica de un documento electrónico archivado por la ULL según la Ley 39/2015.
Su autenticidad puede ser contrastada en la siguiente dirección https://sede.ull.es/validacion/

Identificador del documento: 5807516				Código de verificación: ULcIbu0d

Firmado por: Julián Betancourt Morejón Fecha: 08/09/2023 03:10:12
UNIVERSIDAD DE LA LAGUNA

María de África Borges del Rosal 08/09/2023 04:21:00
UNIVERSIDAD DE LA LAGUNA

Elena Rodríguez Naveiras 08/09/2023 08:37:53
UNIVERSIDAD DE LA LAGUNA

Gustavo Alberto Marrero Díaz 08/11/2023 15:33:46
UNIVERSIDAD DE LA LAGUNA

Universidad de La Laguna
Oficina de Sede Electrónica

Entrada
Nº registro:  2023/108146

Nº reg. oficina:  OF002/2023/107113
Fecha:  09/09/2023 18:34:06

Capítulo 2. Respuesta educativa al alumnado con altas capacidades 

23 

 

acelerados tuvieron gran satisfacción con la vida, un alto desempeño académico, tuvieron 

carreras profesionales y cuentan con buenas relaciones sociales y afectivas, en tanto aquellos 

que no fueron acelerados, tomaron cursos menos exigentes y tenían niveles más bajos de 

satisfacción con la vida y dificultades en sus habilidades sociales. 

 Para realizar la aceleración, de acuerdo al documento Una nación engañada se deben 

seguir tres cuestiones: realizar una evaluación integral del alumno, determinar el tipo de 

aceleración más adecuada para cada tipo de estudiante de alta capacidad y analizar las 

acciones que la escuela puede emprender para lograr el máximo desarrollo del estudiante. En 

la evaluación se consideran aspectos tanto académicos, como sociales y emocionales y, de 

acuerdo a la Escala de aceleración de Iowa (Assouline et al., 2009), se deben tener un buen 

desempeño en las tres áreas para considerar que la aceleración es la forma de intervención 

más idónea. 

 

2.1.3 Respuesta educativa en aulas regulares en México. 

 

La respuesta educativa dentro de las aulas regulares en México se centra en dos 

modalidades. La primera es el enriquecimiento, misma que se presenta a través de la 

propuesta de intervención atención educativa a alumnos y alumnas con aptitudes 

sobresalientes. La segunda es la aceleración, específicamente en ingreso temprano a la 

escuela o bien adelantar de grado escolar, misma que está normada por medio de los 

lineamientos de acreditación, promoción y certificación anticipada de alumnos con aptitudes 

sobresalientes. En este apartado se describen ambas modalidades.  
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2.1.3.1 Propuesta de intervención: Atención educativa a alumnos y alumnas con 

aptitudes sobresalientes. 

 

En México, el enriquecimiento ha sido la estrategia propuesta por parte de la 

Secretaría de Educación (SEP, 2006), que consiste en proporcionar experiencias educativas 

acorde a las necesidades específicas de los alumnos con aptitudes sobresalientes (altas 

capacidades), en el interior de la escuela, del aula y fuera del currículo. 

En la propuesta de intervención Atención educativa a alumnos y alumnas con 

aptitudes sobresalientes se definen a estos como aquellos que destacan en uno o más en el 

campo científico-tecnológico, humanístico-social, artístico y/o acción motriz (Gutiérrez-

Ladino et al., 2020). Requieren de un contexto facilitador que promueva el desarrollo de sus 

capacidades y de respuesta a sus necesidades específicas (SEP, 2006). 

En esta propuesta, que se aplica en diferentes estados del país, se plantea la 

identificación y evaluación del alumnado, así como la intervención. Para la parte de 

identificación y evaluación de estos, la propuesta plantea tres momentos: 

Detección inicial exploratoria. Aquí se llevan a cabo con la totalidad del grupo 

actividades exploratorias por cada aptitud. Para cada una se cuenta con una rúbrica que el 

docente utiliza para la detección del alumnado. También son tomados en cuenta aquellos que 

cuentan con resultados en alguna de las aptitudes. 

Para aquellos alumnos que fueron detectados en las actividades exploratorias el 

docente le solicita que contesten un inventario de aptitudes sobresalientes. El alumnado que 
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supere el punto de corte en alguna de las aptitudes del inventario serán pre identificados y 

pasarán a un segundo momento. 

Evaluación psicopedagógica. Se aplicarán pruebas formales al alumnado que 

superaron el punto de corte de cada aptitud, para inteligencia se utilizan las escalas Wechsler 

(Wechsler, 2005, 2011), para creatividad el CREA (Corbalán et al., 2003) y para 

socialización el BAS 1 y 2 (Silva y Martorell, 2018) También se evalúan los contextos 

escolar, familiar y social, así como la competencia curricular y los estilos de aprendizaje. 

Además, se efectúa una entrevista con el niño y su familia. 

Seguimiento y detección permanente. La detección y el seguimiento se lleva a cabo 

en todo el ciclo escolar. 

Para la Intervención Educativa se aborda el enriquecimiento del contexto escolar, del 

contexto áulico y contexto extracurricular: 

El enriquecimiento del contexto escolar hace referencia a la implementación de una 

serie de programas o proyectos que es necesario incluir en el proyecto escolar de la escuela 

para ofrecer una respuesta a las necesidades educativas específicas de los estudiantes de altas 

capacidades (Betancourt y Valadez, 2019; Renzulli, 2016a; Renzulli y Gaesser, 2015). 

El enriquecimiento del contexto áulico se refiere a la diversificación y dinamismo 

que se imprime a la práctica educativa a través de un currículo diferenciado (Kim, 2016). El 

objetivo de este tipo de enriquecimiento es responder a las necesidades educativas de los 

alumnos con altas capacidades a través de múltiples y variadas estrategias de enseñanza que 

le permitan al alumnado ampliar, profundizar, desafiar y conectar el conocimiento 

(Betancourt y Valadez, 2019). 
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El enriquecimiento del contexto extracurricular consiste en el diseño de programas, 

proyectos y actividades específicas centradas en los intereses y aptitudes identificadas 

previamente en el alumnado de altas capacidades y que no tienen fácil cabida dentro de los 

programas curriculares ordinarios (Sastre-Riba et al., 2015). Para poder llevar a cabo el 

enriquecimiento extracurricular se requiere la vinculación, apoyo y participación de 

instituciones del ámbito educativo, social, cultural, artístico o deportivo, así como de 

profesionales, familia o tutores (Renzulli, 2016a; Renzulli y Gaesser, 2015). 

En un análisis del documento de la propuesta efectuado por Valadez et al. (2016), 

señalaron que ésta cuenta con estudios previos efectuados. Sin embargo, no posee una 

caracterización de alumnado mexicano con aptitudes sobresalientes. La Propuesta de 

intervención: Atención educativa a alumnos y alumnas con aptitudes sobresalientes 

considera los contextos sociales y familiares, pero falta precisar las estrategias de 

vinculación. Tiene un sustento teórico muy específico y en el cual se basa la misma, la 

descripción de la población y los objetivos planteados son congruentes con el modelo teórico, 

así como la estrategia de identificación y evaluación. Aunque se describen las modalidades 

del enriquecimiento, esta se presenta de forma muy general, siendo su mayor debilidad la 

operatividad de esta, opinión que es compartida por Covarrubias y Marín (2015). 
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2.1.3.2 Acreditación, promoción y certificación anticipada de alumnos y alumnas 

con aptitudes sobresalientes. 

 

La investigación sobre la aceleración académica del alumnado de altas capacidades 

ha tomado fuerza en estas últimas décadas (Dai y Li, 2020). La aceleración es una forma 

eficaz de adelantar, de manera parcial o total, al estudiantado de altas capacidades tomando 

en cuenta su edad mental, ritmo de aprendizaje y competencias más avanzadas (Bernstein et 

al., 2020). 

Aunque hay más de 18 formas de aceleración académica, en México solo se 

consideran la omisión de un grado escolar sin cambiar de nivel educativo y la admisión 

temprana a un nivel educativo, denominándolas dentro de los Lineamientos de la Secretaría 

de Educación Pública como “acreditación, promoción y certificación anticipada” (SEP, 2009, 

p.4). En estos lineamientos la aceleración es definida como “un modelo de intervención 

educativa que permite a los alumnos con aptitudes sobresalientes y talentos específicos 

moverse a través del currículo a un ritmo más rápido de lo que se establece en el sistema 

educativo nacional” (SEP, 2009, p.6). 

La omisión de un grado escolar sin cambiar de nivel educativo es cuando el estudiante 

deja de cursar el grado escolar inmediato que le corresponde de acuerdo a su edad 

cronológica, e inicia el ciclo escolar en el grado escolar superior (SEP, 2009, p.8). 

La admisión temprana a un nivel educativo es cuando el alumno es admitido a la 

educación primaria o la educación secundaria, a una edad más temprana en el sistema 
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educativo nacional mexicano. La admisión temprana no aplica en la educación preescolar 

(SEP, 2009, p.8). 

En los lineamientos se especifican claramente los pasos a seguir y los criterios a cubrir 

para adelantar, acreditar o certificar a un niño sobresaliente, los cuales se centran en tres 

etapas: 1) valoración del alumno, considerando la solicitud de un informe de evaluación 

psicopedagógica. En dicho informe se consideran tanto aspectos cognitivos como 

emocionales y sociales. El alumnado debe de contar con una capacidad intelectual superior 

y un buen ajuste social y emocional; 2) toma de decisión, con base a los resultados obtenidos 

y; 3) formalización del proceso, para acreditar el grado escolar no cursado. Algo fundamental 

es que tanto el niño como los padres deseen la promoción o el ingreso temprano (SEP, 2009). 

Esta modalidad de intervención conlleva un bajo costo, ya que utiliza la infraestructura 

disponible del centro educativo (Sánchez y Díaz, 2012). 

Los estudios que se han realizado para conocer el impacto de esta modalidad en las 

alumnas y alumnos son escasos en México. Sánchez (2010), realizó un estudio con la 

finalidad de conocer las percepciones de directivos, docentes y padres de familia respecto a 

la aceleración. Los resultados indicaron que la percepción del personal respecto a la 

intervención es eficaz y beneficiosa tanto para el niño, su familia y sus profesores. Por su 

parte De Alba et al. (2016) encontraron que hay poco conocimiento respecto a este proceso 

por parte de directivos, profesores y padres. 
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2.2 Agrupamiento 

 

La historia del agrupamiento, como estrategia de intervención para alumnado de altas 

capacidades, se inició en 1920 en Estados Unidos (Adelson y Carpenter, 2011; Hodges y 

Gentry, 2021) y vuelve a tomar fuerza con el lanzamiento del Sputnik por la antigua Unión 

Soviética. Ante este hecho, Estados Unidos impulsa una educación donde se prioriza el 

desarrollo del talento, la excelencia académica y científica, apareciendo centros educativos 

con la modalidad de agrupamiento, sobre todo en el área de las ciencias (Gentry, 2016). En 

1961 se efectúa el primer estudio con meta análisis respecto al impacto de la agrupación en 

niños superdotados de quinto a sexto grado en una escuela de Urbana, Illinois (Kulik y Kulik, 

1992). Los resultados de este estudio encontraron efectos positivos importantes para el 

alumnado que trabajó con la modalidad de agrupamiento con un rendimiento académico 

superior a la de sus colegas no agrupados. 

Posteriormente, durante la década de los ochenta, la modalidad de agrupamiento para 

alumnas y alumnos de altas capacidades fue desapareciendo, debido una serie de valoraciones 

negativas sobre esta práctica en diversos sectores políticos, sociales y académicos (Preckel 

et al., 2019). Entre las criticas señaladas, se encontraban: a) favorecer el elitismo intelectual 

(el CI alto es sinónimo de superioridad moral) y donde se polarizan a los estudiantes entre 

ellos y los menos capaces; b) no propiciar la equidad y la igualdad en el salón de clases, por 

ser una forma de intervención no inclusiva; c) cuando el alumnado de altas capacidades se 

selecciona para este tipo de intervención, el resto del salón de clases puede disminuir su 

autoestima al no ser elegido y carecer de modelos académicos de altas capacidades a seguir; 

y d) considerar esta forma educativa antidemocrática y racista (Gentry, 2016; Hoges, 2020). 
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En esta misma década (años 80), la atención para alumnas y alumnos de altas 

capacidades disminuye y se incrementa la atención a los que presentan discapacidad. Todo 

lo anterior da lugar a un espacio igualitario para todos, pero sobre todo para los que presentan 

discapacidad, que deja de ser justo y equitativo con los de altas capacidades (Smith, 2021; 

Slavin, 1990; Subotnik et al., 2006). 

No obstante, ese rechazo no fue generalizado, ya que se realizaron agrupamientos por 

habilidades para la lectura y las matemáticas a finales de los ochenta y principios de los años 

noventa, demostrando mejores resultados académicos (Missett et al., 2014; Slavin, 1987; 

Steenbergen-Hu et al., 2016). 

La estrategia de agrupación, a finales de los años 90, vuelve a tomar fuerza en los 

Estados Unidos y otros países como una respuesta educativa a los estudiantes de altas 

capacidades ya que el modelo educativo de inclusión, con el enfoque de talla única, no 

satisface sus necesidades afectivas, sociales y cognitivas y como una manera de aprovechar 

mejor los recursos destinados a esta población (Fiedler et al., 2002; Gentry y MacDougall, 

2009; Kaya, 2015; London,2020). Además, se comienza a plantear como una estrategia 

educativa que se puede acompañar o combinar con el enriquecimiento y aceleración, de tal 

manera que se convierte en una opción viable y eficaz en la atención del alumnado de altas 

capacidades o doblemente excepcionales que requieren experiencias educativas cada vez más 

diferenciadas (Gentry y Keylty, 2004; Preckel et al., 2019; Teno, 2000). 
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2.2.1 Tipos de agrupamiento 

 

Diversos autores (Biddick, 2009; Bolick y Rogowsky, 2016; Gentry, 2014; Gentry y 

Keilty, 2004; Gentry y Owen, 1999) han mencionado diferentes tipos de agrupamiento, estos 

pueden realizarse dentro de la clase o entre clases, parte o todo el día escolar y a menudo se 

efectúan de manera flexible a medida que cambian los niveles de rendimiento y logros del 

alumnado.  A continuación, se describen brevemente. 

Agrupación entre clases. Esta tiene una serie de variantes, como las clases 

multinivel, agrupación de grados cruzados, agrupación de clúster o racimo, agrupación de 

conglomerados o total de grupos escolares, rastreo o seguimiento (Gentry y MacDougall, 

2009; Gentry y Owen, 1999; Kulik y Kulik, 1992; Matthews et al., 2013; Tieso, 2003; 

Worthy, 2010). 

Agrupamiento de clases multinivel. El alumnado en primaria es agrupado, a 

petición del centro o zona escolar, en aulas separadas de acuerdo a su rendimiento, capacidad 

intelectual o intereses (alto, medio y bajo) y en secundaria por asignaturas (Bolick y 

Rogowsky, 2016; Gentry y MacDougall, 2009; Herderson, 2007; Matthews et al., 2013; 

Worthy, 2010) donde se les ofrecen desafíos en dichas materias de acuerdo al nivel de 

desarrollo de sus habilidades intelectuales o académicas. Se considera una modalidad de 

aceleración, pero menos formal (Gross, 2004; Kulik y Kulik, 1992). 

Agrupamiento de grados cruzados. Es similar al agrupamiento de clases multinivel, 

lo que lo diferencia es que incluye a estudiantes de varios grados e implica más niveles de 

rendimiento y clases (Bolick y Rogowsky, 2016; Kulik y Kulik, 1992; Tieso, 2003). La 
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agrupación de grados cruzados más conocida es el Plan Joplin. Aquí el alumnado de 

diferentes grados se ubica en distintas aulas para la enseñanza de lectura o matemáticas de 

acuerdo a sus niveles de preparación y regresan al aula de educación regular por el resto del 

día (Tieso, 2003). 

Agrupamiento de clúster o racimo. Se describe como la ubicación del alumnado de 

alto rendimiento o alta capacidad (3 a 10) en un aula de educación regular (Brulles et al., 

2012; Gentry y MacDougall, 2009; Gentry y Owen, 1999). El profesorado emplea un 

currículo diferenciado mientras enseña. 

Agrupamiento de conglomerados o total de grupos escolares. Supone situar al 

alumnado en función de sus niveles de logro y se le da una ubicación para el año escolar 

(Gentry, 2016; Matthews et al., 2013). El alumnado se coloca en categorías como alto 

rendimiento, por encima del promedio, bajo promedio y alta capacidad. Los estudiantes de 

cada grupo se distribuyen uniformemente entre las aulas, excepto los de altas capacidades; 

los cuales se le asigna a un aula específica con un profesor preparado en la atención a las 

altas capacidades y educación diferenciada (Bolick y Rogowsky, 2016; Gentry, 2014; 

Matthews et al., 2013; Worthy, 2010). 

Agrupamiento de rastreo o seguimiento. Es la asignación a tiempo completo del 

alumnado a las aulas para su enseñanza y viéndose comúnmente en secundaria. Puede existir 

agrupamiento de seguimiento de alto rendimiento o bajo. Cuando es de alto seguimiento los 

estudiantes asignados experimentan un ritmo más rápido y una carga de trabajo más 

desafiante (Gentry y MacDougall, 2009; Matthews et al., 2013; Worthy, 2010). 



58 / 429

Este documento incorpora firma electrónica, y es copia auténtica de un documento electrónico archivado por la ULL según la Ley 39/2015.
Su autenticidad puede ser contrastada en la siguiente dirección https://sede.ull.es/validacion/

Identificador del documento: 5807516				Código de verificación: ULcIbu0d

Firmado por: Julián Betancourt Morejón Fecha: 08/09/2023 03:10:12
UNIVERSIDAD DE LA LAGUNA

María de África Borges del Rosal 08/09/2023 04:21:00
UNIVERSIDAD DE LA LAGUNA

Elena Rodríguez Naveiras 08/09/2023 08:37:53
UNIVERSIDAD DE LA LAGUNA

Gustavo Alberto Marrero Díaz 08/11/2023 15:33:46
UNIVERSIDAD DE LA LAGUNA

Universidad de La Laguna
Oficina de Sede Electrónica

Entrada
Nº registro:  2023/108146

Nº reg. oficina:  OF002/2023/107113
Fecha:  09/09/2023 18:34:06

Capítulo 2. Respuesta educativa al alumnado con altas capacidades 

33 

 

Agrupación dentro de la clase. El profesorado ubica al alumnado en grupos 

pequeños de habilidades similares dentro de su clase. Este agrupamiento puede ser 

homogéneo o heterogéneo en función de las capacidades, intereses o los logros del alumnado. 

En el homogéneo se ubican en grupos pequeños a estudiantes con similares características ya 

sea en lo académico, capacidad intelectual o intereses mientras que el heterogéneo pueden 

estar el alumnado con niveles en el rendimiento académico, intelectual, intereses diferentes 

(Brulles et al., 2012; Castle et al., 2005; Gentry, 2014; Gentry y MacDougall, 2009; Gross, 

1997; Lleras y Rangel, 2009; Kulik y Kulik, 1997). 

La diferencia esencial entre las modalidades de agrupamiento dentro de la clase y 

entre clases radica en que en el primero el profesorado agrupa al alumnado y establece los 

mecanismos de trabajo al interior del aula, en tanto que, en el segundo se efectúa a petición 

del centro o zona escolar (Gentry y MacDougall, 2009; Gentry y Owen, 1999; Kulik y Kulik, 

1997; Lleras y Rangel, 2009). 

Agrupación flexible. Ésta requiere el uso de varias formas de agrupación para la 

enseñanza, ritmo y planes de estudio, de manera que permita el movimiento del estudiante 

entre y dentro de la clase según su progreso y necesidades. Además, la pertenencia al grupo 

por parte del alumnado depende de la forma de agrupamiento utilizada (Gentry y Owen, 

1999; Slavin, 1987). 
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2.3 Programas extraescolares 

 

A pesar de las acciones que se implementan a nivel escolar, la respuesta que se brinda 

no está atendiendo a todo este alumnado (Rodríguez-Naveiras et al., 2019). Por ello se ha 

desarrollado la modalidad de enriquecimiento extracurricular, donde se diseñan cursos ya sea 

en horario alterno a la escuela o bien durante el verano. Los cursos se crean a partir de los 

intereses del alumnado con altas capacidades, generalmente cuentan con un mentor, y 

contemplan también un programa de habilidades sociales y de orientación a progenitores 

(Kaul et al., 2015). 

Este tipo de programas resultan adecuados como respuesta educativa alternativa 

cuando no es posible que ésta se dé dentro de la escuela. Así, los programas de 

enriquecimiento extraescolar cognitivo y socioafectivo permiten al alumnado trabajar de 

forma independiente o a mayor velocidad (Rodríguez-Naveiras et al., 2019). Por su parte, 

Sastre-Riba, et al. (2015) evaluaron la satisfacción de un programa de enriquecimiento 

extracurricular para el desarrollo cognitivo con alta capacidad intelectual, encontrando que 

los participantes refirieron una mejora en la gestión cognitiva y emocional, la motivación y 

el interés por el aprendizaje. 

A continuación, se describirán algunos programas de enriquecimiento 

extracurricular: 
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2.3.1 Compromiso Real en la Resolución Activa de Problemas (REAPS, Maker et al., 

2015).  

 

Fue creado en el 2004 con la intención de proporcionar un programa desafiante para 

el alumnado con altas capacidades que tienen fascinación por resolver problemas. Está 

compuesto por tres modelos: DISCOVER, donde se descubren fortalezas intelectuales 

mientras se observan respuestas étnicas diversas; Pensando activamente en un contexto social 

(TASC en sus siglas en inglés); y Aprendizaje Basado en Problemas (PBL). Desarrolla los 

intereses del estudiantado, ayuda a estos a mejorar el aprendizaje de conceptos complejos e 

interdisciplinarios y ayuda a potenciar habilidades intra e inter personales. Este modelo se ha 

implementado en muchos países en diversos contextos. 

 

2.3.2 Programa Educacional para Niños con Talentos Académicos PENTA-UC (Flanagan 

y Arancibia, 2005). 

 

El programa PENTA UC, surge en la Pontificia Universidad Católica de Chile en el 

año 2001 como un programa educativo extracurricular para niños, niñas y jóvenes con talento 

académico.  Su objetivo es atender al alumnado que cursan entre el sexto año de enseñanza 

básica y cuarto año de enseñanza media con talentos académicos de zonas marginales 

ofreciéndoles un programa integral para enriquecerlos educativamente y a la vez estimular el 

área socioemocional (Flanagan y Arancibia, 2005; González et al., 2017). 
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2.3.3 Programa Estrella (Pérez et al., 2008). 

 

Este programa tiene como objetivo general el pleno desarrollo personal, potenciando 

las capacidades con las que cuenta el individuo y previniendo el abandono escolar. 

Está estructurado en cuatro áreas de intervención: 1) Modulación Cognitiva, 2) 

Asesoramiento Personal-Social, 3) Actividades de Enriquecimiento Específico y 4) 

Experiencias entre Iguales. Cuenta también con un aula virtual para progenitores. 

Es dirigido al alumnado de 3 a 16 años de edad, donde se trabaja en grupos de 10 

integrantes. El programa se ha implementado durante más de 20 años, demostrando su 

eficacia tanto en el enriquecimiento personal y en la prevención de problemas académicos. 

 

2.3.4 Primary Education Thinking Skills (P.E.T.S; Nichols et al., 2012). 

 

 P.E.T.S. es un programa sistematizado de enriquecimiento y de diagnóstico de 

habilidades de pensamiento. Es un programa para estudiantes talentosos que apoya un 

enfoque diferenciado para su educación. Consta de actividades que inspiran el pensamiento 

crítico y creativo. 

Está organizado por áreas representadas cada una por un animal, el cual introduce al 

alumnado a través de una serie de actividades lúdicas a los tipos de pensamiento que se 

abordan en las unidades que conforman el programa. Los animales que se presentan como 

mascotas son: el perro Dudley el Detective (pensamiento convergente y deductivo), la 

cangura Sybil la Científica (pensamiento convergente y analítico), la ardilla Isabel la 



62 / 429

Este documento incorpora firma electrónica, y es copia auténtica de un documento electrónico archivado por la ULL según la Ley 39/2015.
Su autenticidad puede ser contrastada en la siguiente dirección https://sede.ull.es/validacion/

Identificador del documento: 5807516				Código de verificación: ULcIbu0d

Firmado por: Julián Betancourt Morejón Fecha: 08/09/2023 03:10:12
UNIVERSIDAD DE LA LAGUNA

María de África Borges del Rosal 08/09/2023 04:21:00
UNIVERSIDAD DE LA LAGUNA

Elena Rodríguez Naveiras 08/09/2023 08:37:53
UNIVERSIDAD DE LA LAGUNA

Gustavo Alberto Marrero Díaz 08/11/2023 15:33:46
UNIVERSIDAD DE LA LAGUNA

Universidad de La Laguna
Oficina de Sede Electrónica

Entrada
Nº registro:  2023/108146

Nº reg. oficina:  OF002/2023/107113
Fecha:  09/09/2023 18:34:06

Capítulo 2. Respuesta educativa al alumnado con altas capacidades 

37 

 

Inventora (pensamiento divergente e inventivo), la araña Yolanda la cuentacuentos 

(pensamiento divergente y creativo), el conejo Max el mago (percepción visual y espacial) y 

el búho Jordán el Juez (pensamiento evaluativo) y cuyas actividades están estructuradas 

alrededor de los niveles superiores de la Taxonomía de Bloom (Caeiro, 2019). 

 

2.3.5 Envision. As inspirational real-world program for gifted learners (Bondy, 2010). 

 

Envision es una serie de proyectos multidisciplinarios independientes destinados a 

desafiar a los estudiantes en los niveles más altos de pensamiento. Cada proyecto incorpora 

un tema del mundo real que promueve en los estudiantes la planificación de su futuro. Los 

proyectos concluyen con la presentación ya sea formal o a través de videos u otra forma de 

producción. Está dirigido para niños de 8 a 12 años de edad. 

 

2.3.6 Programa Integral para Altas Capacidades (PIPAC). (Rodríguez-Naveiras et al., 

2015). 

 

PIPAC es un programa extraescolar cuyo objetivo es favorecer el desarrollo integral 

del alumnado específicamente en las áreas cognitiva, socioafectiva, comportamental y su 

familia. Está constituido por subprogramas: Descubriéndonos (dirigido a alumnado de 4 a 12 

años de edad). Este subprograma está organizado en tres niveles de edad: nivel 1, de 4 a 6 

años; nivel 2, de 7 a 9 años, y nivel 3, de 10 a 12 años. Se desarrollan actividades 

socioafectivas y cognitivas. Los grupos no deben ser mayores de 10 integrantes y las sesiones 



63 / 429

Este documento incorpora firma electrónica, y es copia auténtica de un documento electrónico archivado por la ULL según la Ley 39/2015.
Su autenticidad puede ser contrastada en la siguiente dirección https://sede.ull.es/validacion/

Identificador del documento: 5807516				Código de verificación: ULcIbu0d

Firmado por: Julián Betancourt Morejón Fecha: 08/09/2023 03:10:12
UNIVERSIDAD DE LA LAGUNA

María de África Borges del Rosal 08/09/2023 04:21:00
UNIVERSIDAD DE LA LAGUNA

Elena Rodríguez Naveiras 08/09/2023 08:37:53
UNIVERSIDAD DE LA LAGUNA

Gustavo Alberto Marrero Díaz 08/11/2023 15:33:46
UNIVERSIDAD DE LA LAGUNA

Universidad de La Laguna
Oficina de Sede Electrónica

Entrada
Nº registro:  2023/108146

Nº reg. oficina:  OF002/2023/107113
Fecha:  09/09/2023 18:34:06

Capítulo 2. Respuesta educativa al alumnado con altas capacidades 

38 

 

son quincenales con una duración de una hora y media (Borges, 2017; Rodríguez-Naveiras 

et al., 2015). El programa Encuentros (dirigido a los progenitores). Este subprograma está 

organizado en dos sesiones mensuales, con una duración de 90 a 120 minutos cada una. Se 

fomentan espacios para la reflexión y la aportación de estrategias para la educación de los 

hijos e hijas con altas capacidades intelectuales, favoreciendo el dialogo y la interrelación 

entre personas que comparten una misma problemática. Este programa ha sido 

sistemáticamente evaluado a fin de conocer su eficacia y el impacto que este tiene en los 

usuarios (Borges et al., 2016a; Rodríguez-Naveiras y Borges, 2020; Rodríguez-Naveiras et 

al., 2015).  Debido al éxito de este programa, a partir del año 2012 se implementa en diversos 

estados de México: Universidad de Guadalajara (Ortiz, 2019), Universidad Autónoma de 

Morelos (López- Aymes et al., 2017), Universidad Autónoma de Baja California y Ciudad 

de México (Ortiz, 2019). 

 

2.3.7 Programa de enriquecimiento ODISSEIA (Cerqueira, 2016). 

 

El programa se fundamenta en el modelo tríadico de Renzulli (Remoli et al., 2020; 

Renzulli, 2016a; Renzulli y Gaesser, 2015; Tourón, 2020) y tiene como propósito brindar a 

cada participante las oportunidades necesarias para el máximo desarrollo de su potencial. El 

programa también permite identificar a las alumnas y alumnos más talentosos. Pretende 

desarrollar competencias comunicativas y sociales por medio de la solución creativa de 

problemas. 
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Consta de tres subprogramas Odisseia I, Odisseia II y Odisseia III, el I para 

implementarse en el aula escolar y el II y III para implementarse extracurricularmente. Está 

dirigido para estudiantes de 10 a 12 años. 

 

2.3.8 Estimulando el pensamiento creativo. Planeta Crea (Betancourt y Valadez, 2017). 

 

Planeta Crea es un programa de enriquecimiento que proporciona oportunidades de 

aprendizaje creativo al estudiantado con aptitudes sobresalientes. Recibe este nombre porque 

el alumnado crea un planeta imaginario. En el transcurso de las diferentes unidades, el 

alumnado irá creando a partir de actividades relativas a temas como la urbanización, la flora, 

la fauna, así como a los valores de la población de ese planeta. 

El programa Planeta Crea está dirigido a discentes con alta capacidad de primaria, de 

primero a sexto grado. Consta de 24 clases distribuidas en seis unidades que corresponden a 

diferentes habilidades del pensamiento creativo. Al finalizar el programa el alumnado 

presenta el planeta nuevo que crearon a lo largo de las sesiones a través de una obra de teatro 

a su familia y estudiantes de su salón o de toda la escuela o colegio, esto último a decisión 

de la institución escolar. 

Una síntesis de estos programas y sus objetivos se encuentra en la Tabla 5. 

En este capítulo se han presentado las principales modalidades de intervención de la respuesta 

educativa para el alumnado con altas capacidades. Cada una de ellas representa opciones 

diferentes de acuerdo a las características del alumnado. Así mismo se han presentado 

diversos programas de enriquecimiento extracurricular desarrollados principalmente en 

América y España. 
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Tabla 5. 

Programas extracurriculares y sus objetivos 

Programa Objetivo 

Compromiso real en la resolución activa de problemas 

(REAPS, Maker et al., 2015). 

Desarrollar los intereses del alumnado, mejorar el 

aprendizaje de conceptos complejos e interdisciplinarios y 

desarrollar habilidades intra e inter personales. 

Programa Educacional para Niños con Talentos 

Académicos PENTA-UC (Flanagan y Arancibia, 

2005). 

Estimular y desarrollar las habilidades intelectuales, 

socioafectivas. 

Programa Estrella (Pérez et al., 2008). 

“Lograr el desarrollo personal pleno, potenciar las 

capacidades ya adquiridas y prevenir la desintegración 

escolar y la disincronía personal como factores de riesgo en 

el desarrollo de los más capaces” (p. 8). 

Primary Education Thinking Skills PETS (Nichols et 

al., 2012). 

Desarrollar el pensamiento crítico y creativo. 

Envision. As inspirational real-wold program for 

gifted learners (Bondy, 2010). 

Desafiar a los estudiantes en los niveles más altos de 

pensamiento. 

Programa Integral para Altas Capacidades (PIPAC)  

(Rodríguez-Naveiras et al., 2015). 

“Contribuir al desarrollo integral de los niños con alta 

capacidad, en los ámbitos cognitivo, socioafectivo y del 

comportamiento” (p. 5). 

Programa de enriquecimiento ODISSEIA (Cerqueira, 

2016). 

Brindar a cada participante las oportunidades necesarias 

para el máximo desarrollo de su potencial. 

Estimulando el pensamiento creativo. Planeta Crea 

(Betancourt y Valadez, 2017). 

Estimular el pensamiento creativo del alumnado con alta 

capacidad. 

Fuente: Elaboración propia.  
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CAPÍTULO 3 

LA EVALUACIÓN DE LOS PROGRAMAS DE INTERVENCIÓN EN ALTAS 

CAPACIDADES 

 

En el capítulo anterior se presentó las diferentes respuestas educativas para el 

alumnado de altas capacidades, las características del enriquecimiento, agrupamiento y 

acreditación, promoción y certificación anticipada de alumnas y alumnos con aptitudes 

sobresalientes, que es la modalidad de aceleración utilizada en México. En este capítulo se 

abordará el tema de la evaluación de programas educativos y en particular los de altas 

capacidades. 

Es evidente que en el mundo actual y, especialmente en los países más desarrollados, 

la evaluación ha ocupado un lugar tan amplio y destacado que se podría catalogar a este 

momento histórico como “la era de la evaluación”, ya que todo parece motivo de ser 

evaluado, entre ellos el diseño y desarrollo de los programas educativos desde una 

perspectiva científica (Brookhart y Nitko, 2018; Cardoso et al., 2009; Creswell, 2014; De la 

Orden, 2000; Martínez, 2017). 

La evaluación de programas constituye uno de los seis campos de la evaluación 

aplicada: evaluación de productos, evaluación del rendimiento, evaluación del personal, 

evaluación de programas, evaluación de propuestas y evaluación de políticas (Moreno, 

2016). No obstante, la evaluación de programas no siempre aparece como un campo puro de 

la evaluación, en muchas ocasiones surge mezclada con otros campos, dando como resultado 

que la evaluación no solo refleje el campo de programas sino otros de los anteriormente 

mencionados (Ball, 2017; Scriven, 1993). De esta manera, se debe de cuidar que la 
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evaluación de programas no se visualice como un complemento o adorno de estos, que se 

pondría en funcionamiento si queda tiempo, sino como algo esencial para el rendimiento y 

éxito de los mismos (Jornet et al., 2000; Ravela et al., 2017; Ruiz, 1996; Stake, 2006). 

La evaluación de programas es un proceso sistemático de procedimientos de 

investigación, diseñado intencional y técnicamente, en el cual se recoge información rigurosa 

para valorar su calidad y logros, siendo un referente para la posterior toma de decisiones 

hacia el programa de intervención y sus participantes (Borges y Rodríguez–Naveiras, 2012a; 

Murillo y Román, 2008; Pérez-Juste, 1993; Phopham, 1980; Weiss, 2008). 

Este proceso permitirá conocer su eficacia y su efectividad y, por ende, si hay mejores 

alternativas para su implementación (Carbajal, 2011; Cousins et al., 2014; Garcia, 2010; 

Rossi et al., 2004; Shahab et al., 2017). 

La evaluación de programas se ha implementado en diversas disciplinas, contando 

con una terminología y metodología propias, un conjunto de herramientas conceptuales y 

analíticas específicas, así como procesos, fases y procedimientos particulares (Alvira, 1996; 

Scheerens et al., 2005). En el presente capítulo se presenta la evaluación de programas desde 

la disciplina educativa. 
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3.1 El origen de la evaluación de programas 

 

La evaluación de programas es una actividad reciente que comienza en los años 40, 

periodo durante el cual Tyler (1942), desarrolló un estudio en el que estableció las bases de 

un estilo evaluativo orientado hacia el logro de los objetivos. A partir de ello se han ido 

desarrollando modelos, cada vez más complejos bajo una perspectiva de investigación 

evaluativa, para crear nuevas teorías y propuestas metodológicas (Ruiz,1996; Schwandt, 

2005). 

Gracias a las aportaciones de Tyler (1942), entre 1946 y 1957 la sociedad 

norteamericana tiene un gran progreso, pero también se enfrenta a la crítica que surgió en el 

país hacia el sector social y educativo, como consecuencia de la inadecuada gestión de 

recursos y desigualdad que predominaban en estos, por lo que en la década de 1960 se da una 

fuerte inversión pública en programas sociales que hace crecer significativamente los 

proyectos de evaluación, como consecuencia de un movimiento de responsabilidad social y 

educativa (Castillo y Cabrerizo, 2004; Portet, 2003). 

A partir de este momento, la evaluación de programas se asume como una 

investigación empírica positivista, caracterizada por el empleo de procedimientos 

estandarizados para la recogida de datos destinados a la toma de decisiones (Pereira et al., 

2010; Suchman, 1996). Durante esta época crecen las publicaciones sobre la investigación 

en evaluación de programas. Un ejemplo de ello se encuentran los trabajos realizados por 

Campbell y Stanley (1963), quienes dan pie a una nueva perspectiva evaluativa centrada en 
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el método experimental, y Suchman (1996) al defender que la evaluación debe convertirse 

en un proceso científico, perspectiva que pasará a ser predominante en los años siguientes. 

En la década de los años 70 la evaluación de programas se centra en sus participantes 

para que estos y los evaluadores de los mismos contaran con mayor información sobre lo que 

sucede en ellos (Martínez, 2017). Al finalizar este periodo y durante el decenio siguiente se 

presenta un incremento de modelos evaluativos que se asocian con los dos grandes 

paradigmas en evaluación: cuantitativo y cualitativo. Como ejemplo de ello aparece el 

Modelo Crítico de Evaluación, integrado bajo una perspectiva cualitativa (Bernal, 2015; 

Pérez-Juste, 1989; Worthen y Sandres, 1987). 

Los años 80 también se caracterizaron por la expansión de la evaluación de programas 

a los países occidentales, dando lugar a nuevas perspectivas y a la búsqueda de su utilidad, 

no sólo a través de la medición de sus resultados, si no valorando por qué funcionan (Portet, 

2003). 

En la década de los 90 la evaluación de programas adquiere una metodología más 

plural, compleja y realista. Lo que da lugar a nuevos tipos de evaluación, nuevos conceptos 

y herramientas analíticas (Portet, 2003; Rossi et al., 2004; Sánchez et al., 2021), teniendo así 

las aportaciones hechas por Stake (2006) con su Modelo de Evaluación Comprensiva, Patton 

(2008) con su Enfoque de la Evaluación Centrada en el Uso, el Modelo Naturalista de Guba 

y Lincoln (1989) y Pérez- Juste (2000) con su Modelo Holístico, por mencionar algunos. 

En el siglo XXI, la evaluación de programas persigue nuevas tendencias apegadas a 

la rendición de cuentas y a la devolución de responsabilidad de las instituciones y estados, 
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(Pellegrino, 2014; Rossi, et al., 2004; Sánchez et al., 2021), convirtiéndose en un componente 

fundamental dentro de las intervenciones sociales (Flórez et al., 2019; Zambrano, 2017). 

 

3.2 La evaluación en el contexto educativo  

 

Evaluar los ámbitos educativos resulta complejo y delicado, si se considera que el 

objeto de estudio más difícil de evaluar es el desarrollo del ser humano, al poseer la capacidad 

permanente de aprender, adaptarse y cambiar (SEP, 2012). Por lo mencionado anteriormente, 

resulta necesario abordarlos en toda su complejidad, considerando que la información, el 

tratamiento de los datos y la presentación de resultados variará según sea la necesidad de la 

evaluación presente en cada uno de ellos (Castillo y Cabrerizo, 2004, 2009). 

Al resultar estos ámbitos a evaluar tan complejos, el Joint Committee on Standards 

for Educational Evaluation (Klinger et al., 2015; Yarbrough et al., 2011), estableció las 

normas que permiten regular la evaluación para cada ámbito, estas son: ser éticas, exactas, 

adecuadas, útiles, servir a las necesidades de información, ser factibles, realistas y prudentes, 

además de ajustarse a la normativa legal establecida (Yarbrough et al., 2011). A continuación, 

se describen los principales ámbitos evaluados dentro del contexto educativo: 

Evaluación de centros educativos. En ella se consideran niveles, metodologías 

propias, procedimientos, recursos técnicos, entre otros elementos que le competen al centro 

y a la administración educativa (García, 2005; Morrón, 2021; Pérez-Juste, 2002; Sanmarti, 

2021). Con objeto de llevarla a cabo con apego a criterios de calidad es preciso considerar 

las siguientes fases: (1) Decidir los componentes del centro a evaluar, y (2) Para cada 
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componente: definir el objetivo general; formular indicadores para definir procesualmente el 

camino hacia su cumplimiento y poder establecer áreas de oportunidad y aspectos 

conseguidos; examinar la realidad del centro en relación a cada indicador; y finalmente 

plantear las acciones pertinentes para cubrir las distancias identificadas entre los indicadores 

y la realidad existente (Casanova, 1992,1998; Morrón, 2020). 

Pérez-Juste (2002), señala que este tipo de evaluación se debe focalizar en los 

elementos clave de los centros educativos, estos son: 

• Los proyectos educativos. 

• La participación de la comunidad en el desarrollo de proyectos. 

• Los programas del profesorado. 

• El ambiente de los centros educativos. 

• Los sistemas de mejora continua. 

• Los resultados realmente alcanzados. 

Evaluación del profesorado. El profesorado juega un papel muy relevante en la 

educación del alumnado, por formarles en una serie de conocimientos, destrezas y valores 

para la adquisición de destrezas básicas y/o específicas que los prepararán para la vida 

(Prieto, 2008). De ahí la importancia de evaluarle, teniendo en cuenta que toda evaluación 

externa dirigida ante este suele caracterizarse por varios objetivos, entre los que destacan: 

contribuir al desarrollo profesional, mejorar en la carrera docente o en la vía de la 

administración educativa, validar el sistema de formación y selección del profesorado, 

proteger al alumnado de profesionales incompetentes y mejorar la calidad del sistema 
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educativo (Adon et al., 2020; Casanova, 1998; Díaz et al., 2015; Husting, 2008; López, 2021; 

Rodriguez-Naveiras, 2011; Rodríguez-Naveiras y Borges, 2020; Romero et al., 2014). 

Evaluación del alumnado. Bajo el contexto de la educación de la diversidad la 

evaluación del alumnado implica reconocer las diferencias humanas, los derechos de la 

ciudadanía y las obligaciones de los estados (Ministerio de Educación Nacional, 2015). 

Evaluación del material didáctico. El criterio básico para llevarla a cabo serán los 

objetivos de aprendizaje propuestos para una situación de instrucción dada, se deben 

considerar criterios de tipo psicológico, de contenido, pedagógico y técnico (SEP, 2012). 

Dicho material didáctico debe ser acorde a la diferenciación curricular para el alumnado de 

alta capacidad y con talento por lo que se debe distinguir del empleado en el currículo 

estándar (Azano et al., 2014). 

 

3.3 La evaluación de programas educativos   

 

La evaluación de programas educativos representa un proceso crítico para el éxito de 

los mismos (Callahan et al., 1995), ya que proporciona evidencia sobre el grado en que estos 

se están llevando a cabo a través de la recopilación sistemática de información sobre las 

actividades, características y resultados obtenidos tras su implementación (Patton, 2003), por 

lo que debe ser cuidadosamente planeada y ejecutada, considerando, de acuerdo a Tomlinson 

y Callahan (1994) y cuatro etapas para su desarrollo: 

Planificación de la evaluación, consiste en sentar las bases tempranas para la 

evaluación, desarrollando planes para valorar aspectos específicos como las necesidades 
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presupuestarias, participación de personas clave, y los procedimientos a seguir para llevarla 

a cabo. 

Diseño de recopilación y análisis de datos, en ella se lleva a cabo la selección de 

métodos para recopilar datos por medio de diversas fuentes (progenitores, alumnado, 

profesorado, personal administrativo, entre otros) y planificarlos para las partes interesadas 

y los responsables en la toma de decisiones. Es importante identificar múltiples fuentes de 

información que ayuden a profundizar en la comprensión de cómo se implementa el 

programa y apoyan en la validez de las interpretaciones (Missett y Foster, 2015). 

Realización de la evaluación, se lleva a cabo con la participación apropiada de grupos 

e individuos. 

Informar hallazgos y seguimiento, implica tres tareas: preparar y publicar los 

hallazgos de manera adecuada, tomar medidas para garantizar el seguimiento de los hallazgos 

y mirar hacia el próximo ciclo de evaluación. 

Aunado a ello, según Pérez- Juste (2002), también debe considerarse un conjunto de 

elementos metodológicos al evaluar un programa: 

• Lo educativo como un referente permanente, desde el diseño hasta la 

implementación, desarrollo y evaluación del programa. 

• Tener siempre presente que los objetivos, medios y recursos deben ser educativos y 

adecuados. 

• Considerar que el programa coexiste con otros en el salón de clases y en la institución 

educativa, con sus correspondientes posibles interacciones. 
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• Considerar a la persona que lleva a cabo el programa y los destinatarios. 

• Tomar en cuenta el contexto en el cual se aplica el programa. 

• Tamaño o amplitud del programa en cuanto a sus tiempos. 

• Complejidad del programa. 

• Las unidades de análisis, que son el alumnado (en ocasiones es necesario tomar en 

consideración otras unidades de análisis tales como las aulas o las instituciones 

educativas). 

• La presencia o no de la evaluación del mismo. Si la evaluación está o no integrada en 

el programa condiciona notablemente la metodología, reduciendo su alcance y 

limitando sus posibilidades. 

• Cuidar la información a tomar, debe existir coherencia entre los objetivos del 

programa, los de su evaluación, y los datos o la información recogida para decidir 

sobre él, sin olvidar los datos complementarios que pueden ser valiosos en la medida 

en que pueden condicionar la realidad misma del programa. 

Los elementos citados le atribuyen a la evaluación una auténtica categoría de 

investigación, la cual da lugar a formas útiles de comprensión sobre su ejecución (Pérez-

Juste, 2002; Rodríguez-Naveiras y Borges, 2015; Tejedor y García-Varcácel, 2010), y 

permite establecer decisiones en relación a los siguientes aspectos: 1) continuar o 

descontinuar el programa; 2) mejorar sus prácticas y procedimientos; 3) añadir o desechar 

estrategias y técnicas específicas del programa; 4) replicar programas semejantes en otras 

partes; 5) asignar recursos entre programas que compitan entre sí́; y 6) aceptar o rechazar un 

modelo teórico para el programa (Weiss, 2008). 
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3.4 Tipos de evaluación  

 

La evaluación de programas se puede realizar de maneras muy variadas y con 

enfoques muy diferentes, tales como los propósitos u objetivos a alcanzar, el momento en 

que se efectúa, quien aplica el programa y las áreas que son objeto de evaluación del mismo 

(Casanova, 1998; Díaz-Barriga y Hernández, 2010; Pérez-Juste, 2002; Rodríguez-Naveiras 

2011; Rossi y Freeman, 2004). 

El diseño de la evaluación plantea una serie de preguntas a responderse a lo largo de 

su proceso: ¿Para qué evaluar?, ¿por quién evaluar?, ¿a quién evaluar?, ¿por qué evaluar?, 

¿cómo evaluar?, ¿con qué evaluar? ¿cuándo evaluar? y ¿qué evaluar? (Casanova, 1998).  

Pueden establecerse, por tanto, diversas clasificaciones sobre las distintas 

modalidades de evaluación que pueden utilizarse para evaluar programas de intervención 

educativa, Casanova (1992) propone la siguiente: 
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3.4.1 Según su finalidad 

 

Cada una de estas modalidades de evaluación se consideran necesarias y 

complementarias para una valoración global y objetiva de que lo que está ocurriendo en 

cuanto a los objetivos a alcanzar en el programa (Díaz-Barriga y Hernández, 2010; Orozco-

Jutorán, 2006). 

Evaluación diagnóstica. Referida por Díaz-Barriga y Hernández (2010) como 

aquella que se realiza previo al desarrollo de cualquier proceso educativo, adoptando alguna 

de las siguientes modalidades: evaluación diagnóstica inicial, se realiza únicamente antes del 

desarrollo del programa con la finalidad de valorar los conocimientos previos y con ello 

poder contribuir a la adquisición de aprendizajes significativos; evaluación diagnóstica 

puntual, realizada en distintos momentos para identificar en el alumnado los conocimientos 

previos ante un nuevo tema o unidad a desarrollar. 

Evaluación formativa. También llamada de “proceso”, está diseñada para conocer 

las fortalezas y debilidades de un programa. Este tipo de evaluación ofrece la posibilidad de 

introducir cambios o modificaciones en la medida que se van evaluando las necesidades, 

áreas de oportunidad y dificultades observadas durante la aplicación del programa, lo cual 

favorece la mejora de sus procesos y componentes (Brown, 2019; Shadish et al., 1991; 

Shiratuddin y Landoni, 2002). Por su temporalidad, la evaluación formativa se puede realizar 

antes de implementar un programa, durante su implementación o bien al finalizar este 

(Blanco, 2018; Borges y Rodríguez-Naveiras, 2012b; Boud et al., 2018; Flores et al., 

2019; Jönsson, 2020; Neumeister y Burney, 2012; Ravela et al., 2017). 
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La evaluación del proceso formativo, implica considerar elementos de quienes 

participan, su manera de aprender, valorar metas logradas, tiempos, aprovechamiento, 

recursos materiales y humanos (Neumeister y Burney, 2012; Pérez-Juste, 2002). 

Evaluación sumativa. La evaluación que se centra en los resultados se conoce como 

sumativa.  Esta evaluación ocurre una vez que un programa se ha terminado de realizar, es 

decir, está encaminada a la valoración global de este. La misma responde a si el programa 

está alcanzando los objetivos que pretendía lograr y los cambios o mejoras se pueden realizar. 

Esta evaluación está diseñada para emitir juicios sobre el programa con el propósito de tomar 

decisiones acerca de la continuación o no del mismo (Allred, et al., 2015; Bennett y Denver, 

2017; Borges y Rodríguez-Naveiras, 2012b; Christensen, 2015; Dixon y Worrell, 2016; 

Pérez-Juste, 2000, 2002; Trumbull y Lash, 2013). 

 

3.4.2 Según su extensión 

 

Evaluación global. Abarca todos los componentes o dimensiones de un programa, y 

cualquier modificación en uno de ellos impacta en el resto (Casanova, 1998; Pérez-Juste, 

1989, 2000). 

Evaluación parcial. A diferencia de la anterior, este tipo de evaluación considera 

sólo determinados componentes o dimensiones de un programa, ya sean individualmente o 

como integrantes de una parte de la evaluación (Castillo y Cabrerizo, 2004, 2009). 
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3.4.3 Según el agente evaluador 

 

Otra forma de ver la evaluación es a través de quien la efectúa, pudiendo ser desde 

una perspectiva interna o externa. La evaluación interna comprende los siguientes elementos: 

Autoevaluación. Bajo esta modalidad, los integrantes del programa son los que la 

realizan, y por tanto se reducen los indicadores de objetividad del evaluador. Lo positivo de 

esta modalidad es que se reducen los costes. La evaluación interna es autocritica y 

participativa y se lleva a cabo periódicamente para analizar la eficiencia y la excelencia del 

programa, así como su impacto de acuerdo a los objetivos planteados (Casanova, 1998; 

Chacón y Blanco, 2008). 

Heteroevaluación. Se caracteriza por ser realizada por personas que no integran el 

programa y que no tienen un vínculo afectivo con este. Aquí se toma en cuenta la labor de 

otras personas, su actuación, su trabajo y resultados. Esta es una de las evaluaciones más 

objetivas. El cuestionamiento más señalado a esta es que puede aumentar los costos, en la 

medida en que lo que evalúan son menos conocedores de los procesos internos del programa 

(Casanova, 1998). 

Coevaluación. Es una combinación de las dos anteriormente mencionadas: interna y 

externa. Aquí los evaluadores externos al programa llevan a cabo su labor en cooperación y 

comunicación directa con los que han implementado el programa. Esta evaluación retoma 

los aspectos positivos de ambas evaluaciones anteriormente mencionadas y pueden ser muy 

valiosas en programas que involucran interrelaciones complejas o una combinación compleja 

de intervenciones (Odendaal et al., 2016; Rodríguez-Naveiras, 2011). 
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3.4.4 Según el momento en que se efectúa  

 

Por otro lado, la evaluación externa se desarrolla, a su vez, según el momento de 

aplicación y según el criterio de comparación. De acuerdo al momento de evaluación los 

elementos que la conforman son: 

Evaluación inicial. Esta se efectúa en la fase del diseño del programa, durante este 

momento se hace un análisis bibliográfico en profundidad para posteriormente proceder a la 

elaboración del programa de intervención, por lo que se evalúa el programa en sí mismo para 

tomar decisiones sobre la pertinencia o no de su puesta en marcha. Aquí se toman en cuenta 

las necesidades operativas que darán lugar a la creación de un programa determinado 

llevándose a cabo una fundamentación del mismo (Anguera et al., 2008; Castillo y Cabrerizo, 

2004; Sánchez-Santamaría et al., 2021). 

Evaluación procesual. Se efectúa en el transcurso del desarrollo del programa a 

partir de los objetivos creados y lo planificado a realizar, de tal manera que se puede 

comprobar si los objetivos propuestos se van logrando hasta llegar a la meta (Jornet et al., 

2000; Kopnina, 2020). La palabra clave en esta etapa es monitorización, es decir, 

proporcionar y suministrar información sobre su marcha y avance del programa. La energía 

en este tipo de evaluación se focaliza en el grado de participación de los involucrados en el 

programa, en cómo están desenvolviéndose las acciones programadas y en la actitud del 

personal que ejecuta el programa, de tal manera que permita conocer qué aspectos del 

programa se están realizando de manera correcta o no (Dutke y Reimer, 2008; Kopnina, 

2020). 
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Evaluación final. Se efectúa una vez que ha terminado la aplicación del programa, 

los resultados obtenidos pueden analizarse tomando en cuenta tres referentes distintos: en 

relación con el cumplimiento de objetivos y criterios de evaluación establecidos; en relación 

con la evaluación inicial efectuada a cada alumno y alumna y los aprendizajes logrados 

estimados; en relación con los resultados alcanzados por el resto del grupo o de estos con 

otros del mismo nivel educativo. Este tipo de evaluación permite tomar decisiones sobre los 

resultados de eficacia y eficiencia, en el sentido de descartarlo, perfeccionarlo o seguir 

implantándolo (Casanova, 1998; Morrón, 2021). 

 

3.4.5 Según su criterio de comparación  

 

Ahora bien, cuando la evaluación externa tiene lugar, según su criterio de 

comparación, esta se puede desarrollar de acuerdo a las siguientes modalidades: 

Evaluación criterial. Para Popham (1980) es fijar criterios de evaluación o campos 

de conducta bien definidos que delimiten los objetivos y determinen si el alumnado los ha 

alcanzado, por medio de ello se intenta, por tanto, personalizar el proceso de aprendizaje de 

cada uno de los beneficiarios del programa (Castillo y Cabrerizo, 2009; Hereida, 2009). 

Evaluación normativa. Bajo esta modalidad se tiene como referente de comparación 

el nivel general de un grupo normativo determinado (otros programas, proyectos e 

intervenciones) ya que establece la comparación entre los resultados obtenidos por cada 

estudiante o grupo determinado con relación a los obtenidos por otros estudiantes o grupos a 

los que se haya aplicado un programa de intervención similar, por lo que cuando se trata de 

conocer datos estadísticos acerca del rendimiento concreto y compararles en relación con 



82 / 429

Este documento incorpora firma electrónica, y es copia auténtica de un documento electrónico archivado por la ULL según la Ley 39/2015.
Su autenticidad puede ser contrastada en la siguiente dirección https://sede.ull.es/validacion/

Identificador del documento: 5807516				Código de verificación: ULcIbu0d

Firmado por: Julián Betancourt Morejón Fecha: 08/09/2023 03:10:12
UNIVERSIDAD DE LA LAGUNA

María de África Borges del Rosal 08/09/2023 04:21:00
UNIVERSIDAD DE LA LAGUNA

Elena Rodríguez Naveiras 08/09/2023 08:37:53
UNIVERSIDAD DE LA LAGUNA

Gustavo Alberto Marrero Díaz 08/11/2023 15:33:46
UNIVERSIDAD DE LA LAGUNA

Universidad de La Laguna
Oficina de Sede Electrónica

Entrada
Nº registro:  2023/108146

Nº reg. oficina:  OF002/2023/107113
Fecha:  09/09/2023 18:34:06

Capitulo 3. La evaluación de los programas de intervención en altas capacidades.  

57 

 

otros grupos, esta modalidad puede resultar útil (Casanova, 1998; Hereida, 2009; Popham, 

1980). 

 

3.5 Objetivos de la evaluación 

 

La necesidad de evaluar cualquier programa pretende comprobar si los resultados son 

satisfactorios a las necesidades de sus participantes; servir de base para su mejora; tomar 

decisiones sobre el mismo; y ayudar a la comunidad educativa a estar mejor informada en su 

toma de decisiones (Covarrubias, 2014; Pérez-Juste, 2000). 

El objetivo de la evaluación de los logros de un programa es comprobar su eficacia, 

ya sea en el sentido absoluto o relativo, con la intención de mejorarlo, cambiarlo o suprimirlo, 

por tanto, los criterios que orientan la evaluación de los programas son los objetivos que estos 

pretenden alcanzar (Martínez, 2017; Thomas y Campell, 2021). 

Concretando, de acuerdo con Casanova (1998), los objetivos que pretende la 

evaluación son: 

1. Detectar la situación de partida (diagnóstico), para dar comienzo a un proceso de 

enseñanza-aprendizaje. 

2. Facilitar la elaboración de la programación idónea y adecuada en función del 

diagnóstico realizado. 

3. Durante la aplicación de cada unidad o tema del programa: 

a) Conocer las ideas previas del alumnado. 

b) Adaptar la metodología a las características del grupo. 

c) Regular el proceso de enseñanza y aprendizaje. 
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d) Controlar los resultados obtenidos. 

e) Mantener los objetivos no alcanzados, incorporándolos a las siguientes 

unidades. 

4. Confirmar o reestructurar la programación, en función de los datos obtenidos. 

5. Orientar al alumnado para futuros estudios de desarrollo profesional. 

6. Elaborar informes descriptivos sobre el proceso de aprendizaje de cada uno de las y 

los alumnos. 

7. Regular y mejorar la organización y actuación docente. 

8. Controlar el rendimiento del alumnado. 

9. Seleccionar los recursos didácticos y programas para el centro educativo. 

La información recabada a través de la evaluación de los programas también puede 

ser empleada para guiar las decisiones que permitan su mejora, informar las políticas, 

optimizar la asignación de recursos y empoderar a sus beneficiarios (Cook, 2010). Para que 

ello sea posible debe efectuarse considerando sus referentes fundamentales, es decir, los 

agentes que lo llevan a cabo y el ámbito en el cual se desarrolla, estos son: contexto, ámbito, 

agentes, programa, objetivos, recursos, funcionamiento, recogida de información, resultados 

del programa y toma de decisiones (Castillo y Cabrerizo, 2004). 

Al disponer permanentemente de información sobre el proceso educativo que está 

teniendo lugar, los resultados recientes obtenidos y la idoneidad de los programas y recursos, 

será posible alcanzar los objetivos señalados (Casanova, 1998; Pérez-Juste, 2000). 
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3.6 Importancia de la evaluación de programas en altas capacidades 

 

A pesar de que los programas educativos han sido tradicionalmente evaluados acorde 

a los modelos y paradigmas en boga y de acuerdo a la época en que se han implementado 

(Covarrubias, 2014), la evaluación de programas para altas capacidades es la menos reflejada 

en la literatura científica, aunque ello representa un elemento crucial  para comprender  mejor 

qué, por qué, cuándo  y para qué  tipo de alumnado de altas capacidades debe ser 

implementado (Borges et al., 2016; Borges y Rodríguez-Naveiras, 2012a; Hong et al., 2017; 

Lakin y Rambo-Hernández, 2019; Monedero, 2019; Rodríguez-Naveiras y Borges, 2020; 

Ríos, 2018; Sánchez y Martínez, 2020; Santos, 2019; VanTassel-Baska et al., 1989; Valadez 

et al., 2020). 

A partir de la expansión del movimiento de educación para las altas capacidades en 

los Estados Unidos, durante la década de los años 70, aparece el Informe Marland (1972) que 

resalta la necesidad crítica de la evaluación de programas destinados a los más capaces para 

que logren tener éxito en los centros educativos. 

La evaluación de programas en el campo de las altas capacidades es importante, ya 

que permite conocer de manera precisa si funcionan, identificar áreas de oportunidad y 

precisar si ocurren otros efectos además de los esperados. Además, si éstos pueden tener 

consecuencias negativas o positivas colaterales, además de ayudar a comprobar si se han 

conseguido realmente los objetivos propuestos y, por ende, si se obtienen nuevas 

conclusiones (Borges y Rodríguez-Naveiras, 2012a; García, 2005; Neumeister y Burney, 
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2012; Pérez-Juste, 2002; Valadez et al., 2020; VanTassel-Baska y Fischer, 2019; Zambrano, 

2017). 

Aunado a ello, investigadores en el tema coinciden en señalar la importancia de la 

evaluación para implementar programas adecuados para este tipo de alumnado, quienes 

resaltan, a su vez, la relevancia de tener claridad y llegar a acuerdos en cuanto a la definición 

de la alta capacidad, la selección de instrumentos a utilizar y el establecimiento de objetivos 

y elementos de comparación (Borges y Rodríguez-Naveiras, 2012b; Cajilde y Porto, 2002; 

VanTassel-Baska, 2019). 

Una serie de investigadores (Century et al., 2010; Lakin y Rambo-Hernández, 2019; 

Mowbray et al., 2003) consideran que es valiosa la evaluación de los programas para el 

alumnado de altas capacidades porque permite dar respuesta a las siguientes preguntas: ¿el 

programa creado toma en cuenta las diferentes necesidades educativas del alumnado con altas 

capacidades ?, ¿en qué se diferencia el programa para estudiantes de altas capacidades con 

la propuesta curricular de la escuela?, ¿cuál será la magnitud del efecto del programa para el  

alumnado de altas capacidades?, ¿el programa creado se basa en una educación 

diferenciada?, ¿cuáles de las estrategias de intervención para altas capacidades serán 

necesarias incorporar al programa?, entre otras. 

No obstante, la poca atención brindada a la evaluación puede estar asociada a una 

serie de elementos que no favorecen la evaluación de programas para el alumnado de altas 

capacidades, entre los que destacan: a) La concepción de superdotación, ya que hay 

diversidad de conceptos y de modelos, b) las inconsistencias de sus metas y objetivos, 3) la 

ausencia de instrumentos validados y la poca uniformidad sobre estos, así como, 4) los 
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problemas relacionados con el diseño de sus evaluaciones, donde por ejemplo, se utiliza un 

grupo experimental y un grupo control pero este último no es equivalente con el experimental 

(Farah y Chandler, 2019; Hong et al., 2017; Tourón, 2000). 

Asimismo, los objetivos planteados en los programas para el alumnado de altas 

capacidades no siempre pueden ser evaluados con facilidad y precisión, debido a que este 

tipo de programas se caracterizan por el desarrollo de altos niveles de pensamiento, intereses 

y otros comportamientos afectivos, y no siempre se cuentan con los suficientes instrumentos 

adecuados para valorarlos, en comparación de aquellos que se ocupan principalmente de la 

adquisición de conocimientos básicos (Borland, 1997; Renzulli, 1975; VanTassel-Baska, 

2018). 

La evaluación de los objetivos de aprendizaje como parte de una evaluación efectiva 

de un programa en altas capacidades debe desarrollarse a partir de los retos que predominan 

en este campo de estudio (Robbins, 2019; Sánchez y Martínez, 2020). 

De acuerdo con Hong et al. (2017), se puede partir de los siguientes criterios para la 

evaluación de los programas destinados a los más capaces: 

Estándares oficiales para programas de alumnado con altas capacidades, siendo un 

claro ejemplo de ello los publicados por la National Association for Gifted Children (NACG), 

los cuales proporcionan pautas explícitas sobre los resultados esperados de este estudiantado, 

así como las prácticas basadas en la evidencia, formando parte importante de ello la 

evaluación (NACG, 2010). 

1. Como complemento a lo anterior, se puede hacer uso de documentos que refieran 

políticas locales sobre educación para el alumnado con altas capacidades, por 
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ejemplo, la Propuesta Nacional de Intervención: Atención Educativa a alumnos y 

alumnas con aptitudes sobresalientes, en México (SEP, 2006). 

2. Examinar impacto a largo plazo en los resultados académicos del estudiantado que 

participó en el programa (Sánchez y Martínez, 2020). 

Además de ello, resulta necesario establecer los objetivos de la evaluación ante 

programas específicos destinados a esta población. Patton (2003) delineó seis propósitos para 

los programas educativos en función de los aplicados dentro del Modelo de Agrupación Total 

de Escuelas (TSCG, por sus siglas en inglés), el cual es una forma específica de agrupación 

para proporcionar servicios de tiempo completo al alumnado de alto rendimiento y alta 

capacidad que cursa la educación básica (véase Tabla 6). 
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Tabla 6. 

Los seis propósitos de Patton para la evaluación de programas (2003) 

Propósito Descripción general 

Desarrollo de 

programas   

Realizado con el propósito de diseñar nuevas innovaciones que 

respondan a un contexto cambiante. 

Mejora 

formativa y 

aprendizaje 

Utilizado por los responsables del programa, el personal y los 

participantes para aprender sobre el éxito de su implementación y 

entender las formas en que el programa puede ser mejorado. 

Monitoreo 

Representa una forma de evaluación de bajo riesgo a través de la cual 

los líderes del programa recopilan información de forma rutinaria para 

asegurarse de que el programa funciona como se espera e identificar 

los problemas a medida que van surgiendo. 

Rendición de 

cuentas  

Forma de evaluación de alto riesgo que utilizan quienes se encuentran 

a nivel ejecutivo, gerencial, legislativo o de financiación para 

confirmar que los recursos se gestionan bien y se obtienen los 

resultados deseados. 

Juicio sumativo  

La mayoría de las veces es una forma de evaluación de alto riesgo en 

la que los evaluadores determinan el valor y la dirección futura del 

programa. 

Generación de 

conocimiento   

Utilizado principalmente por investigadores y políticos para 

desarrollar una comprensión general de cómo operan ciertos tipos de 

programas e identificar los principios generales sobre la efectividad de 

dichos programas. 
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Fuente: Elaboración propia basada en Ayers (2014). La evaluación de programas en 

altas capacidades debe ser concebida como un proceso continuo y de colaboración más allá 

de una actividad que represente una amenaza, pues sólo así se puede establecer una cultura 

de mejora continua del programa a través de la toma de decisiones basada en datos, siendo 

posible supervisar sus operaciones y resultados, y detectando oportunamente sus limitaciones 

(Ayers, 2014; Lakin y Rambo-Hernández, 2019). También la evaluación de programas debe 

tener en cuenta las diversas características demográficas y del centro educativo que pueden 

influir en la eficacia de los mismos (Harn et al., 2013). Además, un elemento clave es la 

capacidad, la preparación, la comprensión y el compromiso del profesorado a la hora de 

aplicarlo y la flexibilidad para implementarlo de acuerdo al contexto, al alumnado y los 

contenidos a enseñar (Callahan et al., 2015). Sólo a través de este enfoque puede la educación 

para el alumnado de altas capacidades continuar creciendo y desarrollándose como un campo 

(VanTassel-Baska, 2019). 

La actividad de evaluación de programas para altas capacidades se enfrenta a diversos 

problemas (Ford et al., 2020; Zambrano, 2017): 1) metas y objetivos, 2) medidas, 3) diseños 

evaluativos que a continuación se mencionan. 

El primer problema se relaciona con metas y objetivos elegidos que son poco claros, 

lo cual no permite demostrar que tan eficaz es un programa (Callahan, 2004; Ford et al., 

2020; Tourón, 2020; Zambrano, 2017). 

El segundo problema es que no siempre hay pruebas con medidas correctas para 

corroborar que un programa es eficaz. Además, en las pruebas de conocimientos e 

intelectuales se puede dar el efecto techo, pues muchas de estas no están baremadas para 

muestras con conocimientos o capacidades superiores (Borges y Rodríguez-Naveiras, 2012a; 
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Lakin y Rambo-Hernández, 2019). En programas de enriquecimiento extraescolar sobre todo 

cuando son socioafectivos y de creatividad puede ser difícil encontrar instrumentos 

estandarizados que, además, propicien medir los cambios esperados para la realización del 

programa. Ante la carencia de los mismos, es necesario su creación (Borges y Rodríguez-

Naveiras, 2012a; VanTassel-Basca y Fischer, 2019). 

Un tercer problema tiene que ver con los diseños evaluativos. Este se refiere a la 

dificultad de tener grupos de control, pues es difícil argumentar que un grupo de alumnado 

de altas capacidades no recibirá la educación que requiere debido al desarrollo metodológico 

de la investigación (Borges y Rodríguez-Naveiras, 2012a; VanTassel-Basca y Fischer, 2019). 

Ante esta situación se propone un procedimiento de contrabalanceo, que consiste en dividir 

al grupo en dos (A y B). El grupo A recibe primero el programa mientras grupo B se 

desempeña como grupo de control. Una vez concluido el programa con el grupo A se procede 

a impartirse al grupo B. Otra manera que se contempla es, en cuando no se puede incluir a 

todos los alumnos y alumnas de altas capacidades en un programa específico por ausencia de 

plazas, en estos casos se considera útil considerar al alumnado que se encuentra en lista de 

espera como grupo de control. Por último, y con aplicación para todos los que participan en 

un programa, se pueden comparar al alumnado en función de su compromiso en el mismo, 

lo que se conoce como grado de exposición, esperando que los que han participado de manera 

continua alcancen mejor los objetivos deseados que los que asistieron menos (Borges-

Rodríguez-Naveiras, 2012a). 

Con base a lo anterior se puede comprender la complejidad que conlleva la evaluación 

de programas, particularmente los dirigidos a altas capacidades. No obstante, se pueden 

referir algunos programas que han sido sometidos a una evaluación rigurosa y que gozan de 
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un amplio reconocimiento, tales como: Programa Integral para Altas Capacidades (PIPAC), 

(Navarro et al., 2015; Rodríguez-Naveiras y Borges, 2016), Programa Estrella (Pérez et al., 

2008) y la Propuesta de Intervención: Atención educativa a alumnos y alumnas con aptitudes 

sobresalientes (SEP, 2006). 

El Programa Integral para Altas Capacidades (PIPAC) de la Universidad de La 

Laguna (Rodríguez-Naveiras et al., 2015; Rodríguez-Naveiras y Borges, 2016). Este 

programa se somete cada año a una evaluación interna para determinar su efectividad, tanto 

en España y México (Guadalajara y Morelos) donde se aplica, misma que se realiza desde 

las modalidades formativa y sumativa (Borges et al., 2016a; López-Aymes et al., 2017; 

Navarro et al., 2015). 

Evaluación formativa: Se realiza para analizar la implementación del programa y 

valorar al educador (Borges at al., 2018; Rodrigues de Souza y de Araújo, 2021; Rodríguez-

Naveiras et al., 2015; Rodríguez-Naveiras y Borges, 2015; Rodríguez-Naveiras y Borges, 

2016). Para esto se evalúan cada una de las sesiones por parte del alumnado y sus 

progenitores a través de preguntas dicotómicas y abiertas en el caso de los niños y las niñas, 

y de preguntas abiertas en el caso de los progenitores. Además, las sesiones son grabadas y 

analizadas por medio del Protocolo de Observación de Funciones Docentes (PROFUNDO) 

(Rodríguez-Naveiras, 2011) y el Protocolo de Observación para la Interacción dentro del 

Aula (PINTA) (Pedrosa et al., 2013), se considera, además, el registro de asistencia de los 

participantes (Rodríguez-Naveiras, 2011). 

Evaluación sumativa: Se implementa para comprobar si se han cubierto los objetivos 

previstos, si se han dado otros efectos entre los que destacan el manejo de expectativas y la 

satisfacción por parte de los usuarios del programa (Borges at al., 2018; Rodrigues de Souza 
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y de Araújo, 2021; Rodríguez-Naveiras y Borges, 2016). Su eficacia se valora por parte de 

los progenitores y el alumnado, quienes responden los cuestionarios de “expectativas y 

motivación sobre el curso” (Rodríguez-Naveiras, et al, 2015) y otros instrumentos 

estandarizados, asimismo su efectividad se valora a través de la evaluación del monitor y del 

programa. 

Con base a las evaluaciones realizadas en el PIPAC se puede establecer que en cuanto 

a la participación y valoración de los niños y las niñas es muy positivo. Los progenitores 

consideran que el programa permite compartir información valiosa sobre las altas 

capacidades. Además, fomenta un espacio de intercambios de experiencias y estrategias de 

enseñanza para educar a sus hijos. También sus resultados arrojan que las expectativas de los 

progenitores con relación a los objetivos del programa se cumplen cabalmente y existe una 

gran cercanía entre profesorado y progenitores. En relación a las niñas y los niños existe una 

mejora significativa del ajuste personal y social. Las interacciones en el aula aumentan 

significativamente y disminuyen las negativas (Rodríguez-Naveiras et al., 2015; Rodríguez-

Naveiras y Borges, 2016). 

Por su parte el Programa Estrella, ha demostrado su eficacia como medio para el 

enriquecimiento personal y para prevenir problemas y disfunciones de aprendizaje, ya que 

un porcentaje mínimo de sus participantes han presentado dificultades escolares o un 

rendimiento por debajo de lo esperado. Las actividades que se desarrollan se revisan y varían 

a lo largo del curso (Pérez et al., 2008).  

En México se encuentran las evaluaciones que se han realizado a la Propuesta de 

Intervención: Atención educativa a alumnos y alumnas con aptitudes sobresalientes (SEP, 

2006), desde la perspectiva de diferentes actores: progenitores, profesorado y alumnado, ya 
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sea a nivel estatal (Covarrubias y Marín, 2015; Valadez et al., 2016) o bien a una muestra 

representativa del país (Valadez et al., 2016). Los resultados obtenidos de estas evaluaciones 

indicaron una falta de formación en el tema de las altas capacidades a docentes de educación 

básica, poca generalización de la aplicación del programa en todas las escuelas de los estados 

estudiados. No obstante, se encontró una alta satisfacción de los progenitores, cuyos hijos e 

hijas recibieron atención mediante este programa (Covarrubias y Marín, 2015; Valadez et al., 

2016). 

Como se ha podido apreciar, la evaluación de los programas para altas capacidades 

es un fenómeno complejo y está lleno de desafíos. Estas evaluaciones pueden ser 

herramientas importantes para generar reconocimiento y apoyo a los que ya han sido 

identificados como de altas capacidades. La evaluación de los programas es vital, pues sin la 

misma, no se puede ver su continuidad, ni existen garantías de mejora de los programas 

presentados, ni se tendrá garantías de estar haciendo lo correcto para propiciar los talentos 

del alumnado de altas capacidades (Borges-Rodríguez-Naveiras, 2012a; Olszewski-Kubilius 

y Clarenbach, 2012; Romero et al., 2014). 

  



94 / 429

Este documento incorpora firma electrónica, y es copia auténtica de un documento electrónico archivado por la ULL según la Ley 39/2015.
Su autenticidad puede ser contrastada en la siguiente dirección https://sede.ull.es/validacion/

Identificador del documento: 5807516				Código de verificación: ULcIbu0d

Firmado por: Julián Betancourt Morejón Fecha: 08/09/2023 03:10:12
UNIVERSIDAD DE LA LAGUNA

María de África Borges del Rosal 08/09/2023 04:21:00
UNIVERSIDAD DE LA LAGUNA

Elena Rodríguez Naveiras 08/09/2023 08:37:53
UNIVERSIDAD DE LA LAGUNA

Gustavo Alberto Marrero Díaz 08/11/2023 15:33:46
UNIVERSIDAD DE LA LAGUNA

Universidad de La Laguna
Oficina de Sede Electrónica

Entrada
Nº registro:  2023/108146

Nº reg. oficina:  OF002/2023/107113
Fecha:  09/09/2023 18:34:06

Recapitulación  

69 

 

 

RECAPITULACIÓN 

 

En los capítulos anteriores se han abordado los tres temas que convergen en esta 

investigación: el alumnado con altas capacidades, la respuesta educativa que recibe, así 

como, la evaluación de los programas de intervención destinados a esta población. 

Como se ha podido constatar, si bien el alumnado de altas capacidades no constituye 

un grupo homogéneo, comparten algunas características cognitivas (Arancibia et al., 2016; 

García-Cepero et al., 2012; Preckel, 2010; Renzulli, 2016a; Sastre-Riba, 2008, 2012) y socio 

afectivas (Borges et al., 2011; Franklin et al., 2016; Rost, 2016; Valadez et al., 2016), mismas 

que demandan una educación diferenciada (Prieto, 2008), por lo que resulta de gran 

relevancia detectar sus capacidades y darles la oportunidad de desarrollarlas, lo que justifica 

la necesidad de contar con una respuesta educativa integral específica para ellos (Kim, 2016; 

Pfeiffer, 2012; Prieto et , 2008). 

En este sentido, resulta esencial que el alumnado con altas capacidades pueda acceder 

a las distintas modalidades de respuesta educativa que mejor satisfagan sus necesidades 

(Kelemen, 2012; Sánchez y Díaz, 2012; Valadez et al., 2016) y le permitan desarrollar al 

máximo sus capacidades, ya sea a través de la ampliación de temas o unidades de aprendizaje, 

profundización de contenidos escolares (Arocas y Vera, 2012; Golle et al., 2018; Sánchez, 

2012), el moverse a un ritmo más rápido durante su trayectoria escolar (Colangelo et al., 

2004; Southern y Jones , 2015) o situarse junto a estudiantes con habilidades similares (Beker 

et al., 2014; Steenbergen-Hu et al., 2016). Con relación a ello, es necesario diseñar programas 

educativos que tomen en cuenta las diferencias, las características y las necesidades 
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educativas de los alumnos y alumnas con altas capacidades, considerando la evaluación como 

una parte integrante de los mismos (Rubinstein y Ridgley, 2017; Ruiz, 1996; Valadez et al., 

2016). 

La evaluación de programas educativos en altas capacidades es importante, ya que 

permite conocer la eficacia y la efectividad de estos, (Rodríguez-Naveiras, 2011; Rossi et al., 

2004; Shahab et al., 2017), de ahí que partan tomando en cuenta los retos que aún predominan 

en este campo de estudio. Gracias a la evaluación de programas es posible establecer su rigor 

científico (Pérez Juste, 2002; Rodríguez- Naveiras y Borges, 2015) y contribuir al desarrollo 

de nuevas investigaciones y avances en los que se pongan de manifiesto criterios objetivos 

para que estos puedan ser mejorados y/o replicados en otros contextos, beneficiando en 

mayor medida a los más capaces. 

A la luz de la revisión teórica realizada, y dada la importancia de valorar la respuesta 

educativa dada al alumnado de altas capacidades, en esta investigación se evalúa el 

agrupamiento total de un Centro Educativo para Altas Capacidades (CEPAC), desde la 

perspectiva de los contextos básicos educativos: alumnado, profesorado y familia con la 

finalidad de conocer su impacto en lo académico, creativo, social y emocional en el alumnado 

y así valorar su eficacia. 

El primer estudio presenta los resultados que dan cuenta de los efectos del 

agrupamiento en el alumnado del CEPAC en relación al rendimiento académico, la 

creatividad y el ajuste personal y social. 
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El segundo estudio presenta el impacto que el programa educativo ha tenido en el 

alumnado del CEPAC a nivel social desde la perspectiva del profesorado, así mismo, las 

expectativas que este tenía respecto al alumnado y al centro educativo.  

Por último, el tercer estudio considera los resultados que permiten conocer la 

valoración que hacen los progenitores respecto al impacto que ha tenido este en sus hijos en 

lo académico, emocional, conductual y socioemocional en relación a los servicios recibidos 

por este Centro Educativo. 

A continuación, se presentan los estudios descritos. 
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CAPÍTULO 1 

EVALUACIÓN DEL AGRUPAMIENTO DESDE LA PERSPECTIVA DEL 

ALUMNADO 

 

En este primer estudio se aborda la evaluación del programa educativo desde la 

perspectiva del alumnado. En la introducción teórica se expondrá la respuesta educativa de 

agrupamiento, analizando, en el estudio empírico, los resultados relativos al alumnado de 

primaria de un centro de agrupamiento total por capacidad. 

 

1. 1 Agrupamiento 

 

El agrupamiento se puede definir como una intervención para el alumnado de altas 

capacidades o de rendimiento académico elevado, que sitúa juntos a estudiantes con similares 

habilidades en clases o grupos pequeños, la mayor parte del tiempo o todo el día, basándose 

en evaluaciones iniciales de su preparación, conocimientos, intereses y capacidades (Beker 

et al., 2014; Gentry y Owen, 1999; Gross, 2004; Gross y Smith, 2021; Kulik y Kulik, 1992; 

Lleras y Rangel, 2009; Marsh y Hau, 2003; Missett et al., 2014; Rogers, 2007; Stanley,1991; 

Stanley y Benbow, 1982; Sternberg, 2020). 

Entre los propósitos que tiene el agrupamiento se encuentran: a) codificar el ritmo, la 

instrucción y el plan de estudios para abordar las necesidades educativas del estudiante de 

altas capacidades a través de estrategias de enseñanza diferenciadas (Beker et al., 2014; 
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Brody et al., 2001; Gentry y MacDougall, 2009; Gentry y Owen, 1999, VanTassel-Baska, 

2021); b) atender las necesidades afectivas y sociales del alumnado de altas capacidades de 

la manera más apropiada, (Gross, 2004; Hallahan et al., 2014); c) permitir que el alumnado 

de capacidades similares o de los mismos niveles de rendimiento puedan aprender unos de 

los otros; d) preparar un personal docente altamente capacitado y comprometido con el 

trabajo educativo de dichos estudiantes (Slavin, 1990; Tieso, 2003; Tourón et al., 2005). 

Hay diferentes tipos de agrupamiento, que se describieron en el capítulo 2, del 

apartado teórico general, por lo cual a continuación se abordarán una serie de investigaciones 

en relación a su impacto académico, ajuste personal y social. 

 

1.2 Estudios e investigaciones, ventajas e inconvenientes en logros académicos, ajuste 

personal y social 

 

Hay muchos estudios sobre agrupamiento en la literatura científica (Gentry y 

MacDougall, 2009; Mattehws et al., 2013; Preckel et al., 2019). Unos se centran en el impacto 

del agrupamiento en el logro académico (Kulik y Kulik, 1992; Preckel et al., 2019; Slavin, 

1987, 1990; Steenbergen-Hu et al., 2016) y otros sobre su efecto en las habilidades 

socioemocionales (Huang y Hsieh, 2019; Kulik y Kulik, 1984; Vaughn et al., 1991). Además, 

existen una serie de meta-análisis e investigaciones sobre ambos, es decir, rendimiento 

académico y habilidades socioemocionales (Kulik y Kulik, 1987, 1992; Preckel et al., 2019; 

Slavin, 1987, 1990). A continuación, se describirán estos. 
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1.2.1 Estudios e investigaciones sobre el impacto de los tipos de agrupamiento en el 

rendimiento académico 

 

Numerosos estudios han investigado los efectos del agrupamiento de capacidades en 

rendimiento académico de los estudiantes de altas capacidades (Adelson y Carpenter, 2011; 

Bolick y  Rogowsky,  2016; Brulles et al., 2012; Kulik y Kulik, 1987, 1991; Leonard, 2001; 

Nomi, 2010; Steenbergen-Hu et al., 2016; Trautwein et al.,2006; Preckel et al., 2019; 

Winebrenner y Brulles, 2008) señalándose  impactos significativos o no en cuanto al logro 

académico en función del tipo de agrupamiento implementado, nivel socioeconómico e 

historial académico del alumnado (Gentry y Owen, 1999; Kulik y Kulik, 1992; Leonard, 

2001; VanTassel-Baska, 2021). A continuación, se mencionan las prácticas de 

agrupamientos más eficaces en cuanto al rendimiento académico. 

Agrupamientos entre clases o múltiples niveles. Kulik y Kulik (1992) efectuaron 

un meta-análisis para examinar el impacto del tipo de agrupamiento denominado de múltiples 

niveles, que incluía estudiantes de primaria y secundaria. Estos investigadores evaluaron 51 

estudios acerca de los efectos de este tipo de agrupamiento en el rendimiento académico. En 

los resultados de dicho meta-análisis no encontraron efectos significativos del agrupamiento 

por múltiples niveles para el logro académico. Posteriormente retomaron de estos estudios 

36 por separado, según los niveles de capacidad intelectual del alumnado, y comprobaron 

que el grupo donde estaban ubicados los estudiantes de altas capacidades tenía beneficios 

académicos más claros con relación al resto de los grupos creados. 

Kulik y Kulik (1992) también estudiaron los efectos de este tipo de agrupamiento, en 

su variante de grados cruzados, y hallaron que tiene en el rendimiento académico un efecto 
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general positivo (0,30). Brulles et al., (2012) investigaron los efectos de la agrupación entre 

clases en la variante del agrupamiento de conglomerados o total en la asignatura de 

matemáticas. Los investigadores encontraron que el agrupamiento total de grupos escolares 

no fue ni beneficioso ni perjudicial entre ambos grupos estudiados (altas capacidades y 

alumnado de no alta dotación intelectual) porque mostraron un progreso casi igual. Brulles 

et al. (2012) investigaron también el efecto de este tipo de agrupamiento en lectura y 

matemáticas en un grupo conformado por alumnado de altas capacidades y otro de 

estudiantes no identificados como dotados. Los investigadores no encontraron pruebas  que 

avalaran que la agrupación de conglomerados beneficiara o perjudicara el rendimiento 

académico en el área de la lectura en ambos grupos estudiados, pero mostraron resultados 

positivos en matemáticas al año siguiente de comenzar este tipo de agrupamiento, lo que les 

permitió afirmar que debe pasar más de un año para que el beneficio de la agrupación escolar 

total se haga evidente en un centro educativo para altas capacidades (Bolick y Rogowsky, 

2016). 

Agrupamiento flexible. Gentry y Owen (1999) realizaron una investigación sobre la 

eficacia de la agrupación flexible, en el rendimiento en lectura y matemáticas, con alumnado 

de 3ro. a 5to. de primaria de una escuela con agrupación flexible y otra que no tenían ningún 

tipo de agrupación. Estos investigadores encontraron que en el alumnado que asistía a una 

escuela de agrupación flexible su rendimiento en lectura tuvo un incremento estadísticamente 

significativo, no ocurriendo lo mismo en matemáticas, ya que no hubo cambios 

significativos. Los autores consideraron que los resultados obtenidos en matemáticas se 

debieron a que inicialmente estos alumnos y alumnas ya venían con calificaciones altas. 



104 / 429

Este documento incorpora firma electrónica, y es copia auténtica de un documento electrónico archivado por la ULL según la Ley 39/2015.
Su autenticidad puede ser contrastada en la siguiente dirección https://sede.ull.es/validacion/

Identificador del documento: 5807516				Código de verificación: ULcIbu0d

Firmado por: Julián Betancourt Morejón Fecha: 08/09/2023 03:10:12
UNIVERSIDAD DE LA LAGUNA

María de África Borges del Rosal 08/09/2023 04:21:00
UNIVERSIDAD DE LA LAGUNA

Elena Rodríguez Naveiras 08/09/2023 08:37:53
UNIVERSIDAD DE LA LAGUNA

Gustavo Alberto Marrero Díaz 08/11/2023 15:33:46
UNIVERSIDAD DE LA LAGUNA

Universidad de La Laguna
Oficina de Sede Electrónica

Entrada
Nº registro:  2023/108146

Nº reg. oficina:  OF002/2023/107113
Fecha:  09/09/2023 18:34:06

Estudio 1. Capítulo 1. Evaluación del agrupamiento desde la perspectiva del alumnado 

79 

 

Agrupación dentro de la clase. En el meta-análisis citado anteriormente, Kulik y 

Kulik (1992) escogieron adicionalmente 11 investigaciones para determinar el efecto que 

tenía la agrupación dentro de clases en el rendimiento académico. En nueve investigaciones 

hallaron un nivel de rendimiento académico más alto en los salones de clase donde se 

aplicada el agrupamiento dentro de la clase, con un tamaño de efecto pequeño pero 

significativo, lo que indica que el agrupamiento dentro de la clase tuvo un efecto positivo 

general en el logro académico del alumnado. Puzio y Colby (2010) también efectuaron un 

meta-análisis sobre el efecto de este tipo de agrupamiento en la lectura. Los resultados 

hallados concuerdan con los de Kulik y Kulik (1992) y demuestran que esta modalidad de 

agrupamiento es efectiva para mejorar el rendimiento académico en la lectura con un tamaño 

de efecto pequeño pero significativo. 

Los estudios mencionados anteriormente acerca de los diferentes tipos de 

agrupamiento evidencian resultados positivos, negativos e insignificantes en cuanto al 

rendimiento académico (Brulles et al., 2012; Castle et al., 2005; Gentry y Owen, 1999; Kulik 

y Kulik, 1992; Leonard, 2001; Matthews et al., 2013; Nomi, 2010; Preckel et al., 2019). 

Herderson (2007) considera que los resultados negativos y poco significativos se deben a que 

cualquier tipo de agrupamiento en cualquiera de sus modalidades por sí solo no provoca el 

rendimiento académico deseado para el alumnado de altas capacidades. Ya que lo relevante 

es lo que se denomina “correspondencia óptima”. Esta aparece cuando se le ofrece al 

alumnado de altas capacidades, un currículo diferenciado, lleno de desafíos, acorde a sus 

intereses y capacidades y un entorno educativo que fomenta sus talentos (Bolick y 

Rogowsky, 2016; Cross y Cross, 2021). 
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1.2.2. Estudios e investigaciones sobre el impacto del agrupamiento en el ajuste personal 

y social 

 

Existen muchos trabajos científicos que se han dedicado a investigar el efecto del 

agrupamiento de capacidades en el bienestar psicológico y socioemocional del alumnado de 

altas capacidades y, principalmente, en su autoconcepto y autoestima (Behrend, 2012; Castle 

et al., 2005; Delcourt et al., 2007; Gentry y Owen, 2014; Gross, 2004; Marsh y Craven, 2006; 

Marsh y Parker, 1984; Neihart, 2007; Preckel et al., 2013; Preckel et al., 2019; Seaton et al., 

2009; Sternberg, y Ambrose, 2021). A continuación, se pasa a describir estos estudios. 

Preckel y su equipo (Vogl y Preckel, 2014, Preckel et al., 2019) investigaron el 

autoconcepto social de los alumnos en un agrupamiento de tiempo completo en comparación 

con estudiantes con similares características en clases regulares. 

Estas investigaciones llegan a la conclusión que en el agrupamiento a tiempo 

completo existe un impacto positivo muy pequeño en el autoconcepto social de alumnado de 

altas capacidades (0,01) en relación al que se encuentra en un aula regular. En cambio, Marsh 

y Hua (2003), consideran que este tipo de agrupamiento total afecta negativamente al 

autoconcepto, en tanto que otros investigadores afirman que son meras especulaciones en 

cuanto a que el agrupamiento disminuye el autoconcepto del alumnado de altas capacidades 

(Dai y Rinn, 2008; Gentry, 2016; Gross, 2004; Henshon, 2020). 

Una serie de investigadores consideran que el agrupamiento puede ocasionar la 

disminución del autoconcepto del alumnado con altas capacidades y que esto se puede 

explicar con el efecto de pez grande en estanque pequeño [Big-Fish-Little-Pond Effect -
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BFLPE] (Fang et al., 2018; Gross, 2004; Herman et al., 2016; Marsh y Hua, 2003; Marsh y 

Packer, 1984; Preckel y Brull, 2008, 2010; Preckel et al., 2019). El BFLPE describe un 

modelo de marco de referencia según el cual las autopercepciones en los entornos educativos 

están determinadas en gran medida por los procesos de comparación social (Huguet et al., 

2009; Preckel et al., 2019). Cuando el alumnado de altas capacidades se involucra en 

comparaciones sociales con un grupo de referencia altamente capaz, como es el alumnado de 

altas capacidades, experimenta un efecto de contraste negativo y su autoconcepto disminuye 

(Huguet et al., 2009; Marsh y Parker, 1984; Preckel y Brull, 2008; Preckel et al., 2019). 

Preckel et al. (2019) también consideran que la disminución del autoconcepto en el 

alumnado de altas capacidades puede estar relacionado con la edad, la condición 

socioeconómica o el género, entre otros factores. Sin embargo, el pertenecer al grupo de altas 

capacidades puede traer como resultado un aumento del concepto del alumnado de altas 

capacidades por el llamado “efecto de deleitarse de la gloria reflejada” (Gentry, 2016; Seaton 

et al., 2008), este aparece cuando el alumnado de altas capacidades se encuentra en un salón 

de clases o centro educativo con estudiantes con características similares. Esto puede llenar 

de orgullo y sentido de pertenencia al alumnado de altas capacidades. Además, hacer que se 

esfuercen por tener el mejor rendimiento académico, fortalecer su autoestima y fortalecer su 

relación, su compromiso con su centro educativo (Hattie, 2002, 2009; Köller y Baumert, 

2006; Marsh et al., 2008; Ridgley et al, 2020). 

Otro tema de investigación es cómo impacta el agrupamiento en la autoestima del 

alumnado. Kulik y Kulik (1992) evaluaron 13 estudios de meta-análisis que describían los 

efectos del agrupamiento en la autoestima de los estudiantes de altas capacidades. Los 

resultados mostraron una disminución en las puntuaciones de autoestima, pero se concluyó 
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que eran insignificantes, debido al bajo tamaño del efecto encontrado. Kulik y Kulik (1992) 

también analizaron 11 estudios de agrupamiento de habilidades de múltiples niveles. El 

tamaño promedio del efecto fue muy bajo o mínimo para los estudiantes de altas capacidades 

(-0,15) (Kulik y Kulik, 1992). 

Como se puede observar, los resultados de todos los estudios anteriormente citados, 

tanto en rendimiento académico como en lo socio emocional, parecen contradictorios y no 

concluyentes para unos, y para otros positivos y alentadores (Adelson y Carpenter, 2011; 

Goldring, 1990; Robinson et al., 2018; Rogers, 2010; Kulik y Kulik, 1987, 1992; Neihart 

2007). Por lo tanto, se puede concluir que este tema requiere más investigación y, dado que 

hay distintas formas de agrupamiento, deberían hacerse estudios por separado de cada uno. 

En el epígrafe siguiente se resumen las ventajas e inconvenientes del agrupamiento.  
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1.2.3. Inconvenientes y ventajas del agrupamiento para el rendimiento académico, ajuste 

personal y social. 

 

Como se ha mostrado, la investigación sobre los resultados académicos en 

agrupamiento no es concluyente. Existen una serie de mitos y prejuicios que señalan 

inconvenientes en torno al agrupamiento no comprobados en investigaciones científicas: (a) 

favorecen a unos pocos alumnos de altas capacidades mientras se descuida otras poblaciones 

como las de los estudiantes con discapacidades; (b) carencia de una formación sólida del 

profesorado que va a estar atendiendo al alumnado de altas capacidades; (c) los mitos o 

creencias erróneas que permanecen en progenitores y profesorado acerca de que el 

agrupamiento puede ser dañino para este tipo de alumnado en la medida de que puede 

fomentar en el alumnado sentimientos de superioridad intelectual, arrogancia, falta de 

tolerancia ante estudiantes que no poseen dichas características; (d) el agrupamiento total 

puede contribuir al aislamiento del alumnado de altas capacidades con respecto a sus 

compañeros de edad; (e) pudiera favorecer una educación segregadora y elitista  donde se 

polariza la mente del alumnado de altas capacidades de “ellos y nosotros” (Abadzi, 2015; 

Allan, 1991; Gentry, 2014, 2018; Herderson, 2007; Oakes, 1985; Rogers, 1998; Tieso, 2005). 

No obstante, a estas desventajas señaladas, varios autores han obtenido resultados 

favorables. Estos señalan beneficios para el alumnado con altas capacidades en el logro 

académico (Baudson y Ziemes, 2016; Brulles et al., 2012; Herderson, 2007; Rogers 1998; 

Steenbergen-Hu et al., 2016; Van Tassel-Baska,1994; Winebrenner y Brulles, 2008).  

Consideran que esto es debido a que se sienten más cómodos trabajando en niveles 

extendidos de complejidad y profundidad en un área determinada del conocimiento y a que 
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tienen una percepción más realista de las capacidades cognitivas en comparación al resto 

(Gentry y Owen, 1999; Matthews et al., 2013; Pierce et al., 2011; Tieso, 2005).También a 

que se le ofrecen desafíos cognitivos (Davis y Rimm, 2004; Gentry, 1996; Kulik, 1993; 

Rogers, 1992); aprenden de manera más cómoda cuando estudian junto a estudiantes de 

similares características; así como que favorece el logro académico del alumnado de altas 

capacidades de bajo nivel socioeconómico y pertenecientes a grupos étnicos minoritarios o 

de orígenes culturalmente diversos (Gentry y MacDougall, 2009); propicia que los 

estudiantes doblemente excepcionales mejoren su rendimiento académico, al tiempo que se 

garantiza que vayan venciendo sus dificultades de aprendizaje. Además, se señalan estos 

aspectos positivos para el profesorado: (a) brindan al profesorado la oportunidad de 

identificar al alumnado de altas capacidades y facilita la evaluación continua de sus puntos 

fuertes y áreas de oportunidades; y (b) el profesorado ya no tiene que lidiar con la tensión de 

tratar de satisfacer las necesidades de uno o más estudiantes precoces intelectualmente en el 

salón de clases (Allan, 1991; Feldhusen, 1989; Preckel et al, 2019; VanTassel-Baska, 2021). 

Por otra parte, se han señalado también beneficios en aspectos socioemocionales, 

como pueden ser: (a) fuerte motivación intrínseca por los estudios; (b) un mayor desarrollo 

de sus intereses y relaciones sociales saludables (Adams-Byers et al., 2004; Kuriloff y 

Reichart, 2003; Neihart, 2007), (c) convivencia con coetáneos con similares características 

que fortalece su autoestima y habilidades sociales; (d) la oportunidad de aprender a trabajar 

en grupo y formar una percepción más precisa de sus propios recursos socioemocionales 

(Gentry, 2016, 2018); (e) los problemas de aislamiento social, rechazo de pares, soledad y 

alienación que afligen al alumnado extremadamente dotado disminuyen con el agrupamiento 
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al sentirse aceptados e iguales al resto de su grupo (Goldsmith, 2011; Silverman, 1993; 

Steenbergen et al., 2016). 

Sobre la base de lo anterior, se puede observar más ventajas que inconvenientes con 

esta modalidad de atención, la cual tiene un impacto no solo a nivel académico sino 

socioemocional también. 

 



111 / 429

Este documento incorpora firma electrónica, y es copia auténtica de un documento electrónico archivado por la ULL según la Ley 39/2015.
Su autenticidad puede ser contrastada en la siguiente dirección https://sede.ull.es/validacion/

Identificador del documento: 5807516				Código de verificación: ULcIbu0d

Firmado por: Julián Betancourt Morejón Fecha: 08/09/2023 03:10:12
UNIVERSIDAD DE LA LAGUNA

María de África Borges del Rosal 08/09/2023 04:21:00
UNIVERSIDAD DE LA LAGUNA

Elena Rodríguez Naveiras 08/09/2023 08:37:53
UNIVERSIDAD DE LA LAGUNA

Gustavo Alberto Marrero Díaz 08/11/2023 15:33:46
UNIVERSIDAD DE LA LAGUNA

Universidad de La Laguna
Oficina de Sede Electrónica

Entrada
Nº registro:  2023/108146

Nº reg. oficina:  OF002/2023/107113
Fecha:  09/09/2023 18:34:06

 

86 

 

 

 



112 / 429

Este documento incorpora firma electrónica, y es copia auténtica de un documento electrónico archivado por la ULL según la Ley 39/2015.
Su autenticidad puede ser contrastada en la siguiente dirección https://sede.ull.es/validacion/

Identificador del documento: 5807516				Código de verificación: ULcIbu0d

Firmado por: Julián Betancourt Morejón Fecha: 08/09/2023 03:10:12
UNIVERSIDAD DE LA LAGUNA

María de África Borges del Rosal 08/09/2023 04:21:00
UNIVERSIDAD DE LA LAGUNA

Elena Rodríguez Naveiras 08/09/2023 08:37:53
UNIVERSIDAD DE LA LAGUNA

Gustavo Alberto Marrero Díaz 08/11/2023 15:33:46
UNIVERSIDAD DE LA LAGUNA

Universidad de La Laguna
Oficina de Sede Electrónica

Entrada
Nº registro:  2023/108146

Nº reg. oficina:  OF002/2023/107113
Fecha:  09/09/2023 18:34:06

Estudio 1. Capítulo 2. Objetivos e hipótesis 

87 

 

 

CAPÍTULO 2 

OBJETIVOS E HIPÓTESIS 

 

2.1 Objetivos 

 

 Los objetivos planteados son los siguientes: 

1. Adaptar el instrumento de expectativas para comparar las expectativas previas y la 

consecución de las mismas al finalizar el ciclo escolar. 

2. Evaluar el impacto que el programa educativo ha tenido en los alumnos a nivel 

académico. 

3. Evaluar el impacto que el programa educativo ha tenido en el alumnado a nivel de 

creatividad. 

4. Evaluar el impacto que el programa educativo ha tenido en los alumnos a nivel 

socioemocional. 

5. Comparar las relaciones interpersonales que se dan entre el alumnado al inicio del 

ciclo escolar y al finalizar este. 

6. Comparar las expectativas que inicialmente se tenían por parte del alumnado y las 

que se tuvieron al finalizar el primer ciclo escolar. 
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2.2. Hipótesis

 

 

 Las hipótesis que se ponen a prueba en esta investigación son las siguientes: 

1. Hay un impacto positivo a nivel académico en los alumnos con altas capacidades que 

ingresaron al CEPAC. 

2. Existe un impacto positivo a nivel de creatividad en el alumnado con altas 

capacidades que ingresaron al CEPAC. 

3. Hay un impacto positivo a nivel emocional en los alumnos con altas capacidades que 

ingresaron al CEPAC. 

4. Hay un impacto positivo a nivel social en los alumnos con altas capacidades que 

ingresaron al CEPAC. 

5. Existen diferencias significativas entre las expectativas que inicialmente se tenían por 

parte del alumnado y las que se tuvieron al finalizar el primer ciclo escolar. 
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CAPÍTULO 3 

MÉTODO 

 

En la presente investigación hubo una parte previa que fue la fase de selección de los 

participantes y la otra parte que fue la fase de evaluación del primer año de CEPAC. 

Dada la relevancia de la selección de los participantes, esta se describe a continuación, 

para exponer seguidamente el método relativo a la evaluación del primer año de CEPAC. 

 

3.1 Fase de selección de los participantes 

 

A partir de los criterios previamente establecidos por CEPAC, se realizó una 

evaluación a todos los aspirantes a ingresar a fin de seleccionar al alumnado que formaría 

parte de este centro para el ciclo escolar 2017-2018. En este apartado se describe paso a paso 

los instrumentos utilizados y el proceso que se siguió. 

 

3.1.1 Participantes 

 

 En la Tabla 7 se presenta el total de los aspirantes a ingresar a CEPAC por grado 

escolar y sexo, quienes provenían de escuelas públicas y colegios de educación básica de los 

municipios de Guadalajara, Tonalá y Tlaquepaque. 
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Tabla 7. 

Relación de aspirantes a ingresar a CEPAC por sexo y grado escolar a cursar 

Grado escolar a ingresar Niñas Niños Total 

1 112 189 301 

2 68 152 220 

3 65 138 203 

4 45 107 152 

5 54 102 156 

6 35 98 133 

Total 379 786 1165 

 

3.1.2 Instrumentos 

 

 Para la selección del alumnado para ingresar a CEPAC se utilizaron instrumentos 

para la identificación y diagnóstico de los aspirantes, mismos que se describen a 

continuación: 

 (a) Área Intelectual: 

1. Escala de Matrices Progresivas de Raven Escala Coloreada (Raven, 1989). Es un test 

no verbal que proporciona una valoración general de la capacidad intelectual. Consta 

de 36 reactivos distribuidos en tres series de 12 cada una: A, AB y B. La prueba va 

dirigida a niños de 4.5 años a 11.5 años. Cuenta con normas de Aguascalientes con 

baremos para hombre, mujeres y para ambos sexos. El tiempo promedio de aplicación 

es de 20 minutos. El baremo se interpreta en percentiles que van de un valor mínimo 
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de 5 a un valor máximo de 95 de acuerdo al nivel conseguido en el test. Cuenta con 

una consistencia interna de 0,90. Respecto de la validez concurrente su correlación 

con la prueba de Matrices es de 0,62. (García, 2021). 

2. Escala de Matrices Progresivas de Raven Escala General (Raven et al., 1993; Méndez-

Sánchez y Palacios-Salas, 2001). Es un test no verbal que consta de 60 reactivos 

distribuidos en 5 series de 12 cada una: A, B, C, D y E. Los reactivos van de menor a 

mayor dificultad en cada serie. Proporciona una valoración general de la capacidad 

intelectual. Cuenta con una consistencia interna de 0,89. Los coeficientes de 

confiabilidad de la escala (test- retest) varían con la edad de 0,83 a 0,93. Respecto de 

la validez concurrente su correlación con el test de Terman y Binet es de 0,86 

(Fernández Liporace, 2005). La edad mínima que evalúa es de 6 y la edad máxima es 

de 44 años. Su índice de percentiles mínimo es de 5 y su máximo es de 95. El tiempo 

promedio de aplicación es de 30 minutos. 

3. Escala de Inteligencia de Wechsler para Niños (WISC-IV, Wechsler, 2011). Es un 

instrumento de aplicación individual para evaluar las capacidades cognitivas de niños 

con edades comprendidas entre los 6 años y 0 meses y los 16 años y 11 meses. La 

escala consta de 15 subtest que proporcionan información sobre el funcionamiento 

intelectual en ciertos campos específicos. Entre éstos, se distinguen los subtests 

principales y los optativos. Estos permiten obtener cuatro puntuaciones compuestas 

(el índice de Comprensión Verbal, el índice de Razonamiento Perceptivo, el índice de 

Memoria de Trabajo y el índice de Velocidad de Procesamiento) y un CI Total que 

refleja la capacidad cognitiva general del sujeto. Las puntuaciones directas obtenidas 

se transforman en una escala de puntuaciones escalares, con una media de 10 y una 



117 / 429

Este documento incorpora firma electrónica, y es copia auténtica de un documento electrónico archivado por la ULL según la Ley 39/2015.
Su autenticidad puede ser contrastada en la siguiente dirección https://sede.ull.es/validacion/

Identificador del documento: 5807516				Código de verificación: ULcIbu0d

Firmado por: Julián Betancourt Morejón Fecha: 08/09/2023 03:10:12
UNIVERSIDAD DE LA LAGUNA

María de África Borges del Rosal 08/09/2023 04:21:00
UNIVERSIDAD DE LA LAGUNA

Elena Rodríguez Naveiras 08/09/2023 08:37:53
UNIVERSIDAD DE LA LAGUNA

Gustavo Alberto Marrero Díaz 08/11/2023 15:33:46
UNIVERSIDAD DE LA LAGUNA

Universidad de La Laguna
Oficina de Sede Electrónica

Entrada
Nº registro:  2023/108146

Nº reg. oficina:  OF002/2023/107113
Fecha:  09/09/2023 18:34:06

Estudio 1. Capítulo 3. Método 

92 

 

desviación estándar de 3. La suma de las puntuaciones escalares proporciona las 

puntuaciones compuestas cuya media es de 100 y la desviación estándar es de 15. Los 

cocientes de fiabilidad de la prueba estandarizada en México oscilan entre 0,75 y 0,91. 

4. Escala de Inteligencia de Wechsler para Preescolar y Primaria (WPPSI-III, Wechsler, 

2005). Instrumento de aplicación individual que evalúa las capacidades cognitivas de 

niños con edades comprendidas entre los 2 años y 6 meses y los 7 años y 3 meses. La 

escala consta de 14 test, que se agrupan entre tres categorías: principales, 

complementarios y opcionales. Los subtests principales permiten obtener un CI Total 

(CIT), un CI Verbal (CIV) y CI Manipulativo (CIM), cuya media para cada uno de 

ellos es de 100 y la desviación estándar es de 15. Los promedios de los cocientes de 

fiabilidad de la prueba oscilan entre 0,87 y 0,94. 

 (b) Área Creativa 

Se utilizaron dos pruebas diferentes, en función de la edad del alumnado. 

1. CREA. Inteligencia Creativa (CREA, Corbalán et al., 2003). Ofrece una medida 

indirecta de la creatividad. Abarca desde los 6 años a la edad adulta. Consta de tres 

láminas estímulo (A, B y C), siendo la C la que se utilizó en este estudio, ya que es 

para población escolar. A partir de la lámina estímulo los entrevistados deben 

formular la mayor cantidad de interrogantes posibles en un tiempo de 4 minutos. El 

CREA es un instrumento de aplicación individual o colectiva. Se obtiene un puntaje 

bruto que es transformado en puntaje centil considerando los baremos pertinentes 

para cada grupo y contexto. Se reporta una fiabilidad de 0,87 y una validez 

concurrente de 0,79 a 0,81. 
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2. Prueba de Imaginación Creativa para Niños (PIC-N, Artola et al., 2010). La prueba 

PIC-N ofrece una aproximación factorial a la medición de la Creatividad, ofreciendo 

puntuaciones en diferentes variables a través de las cuales, se obtiene una medida de 

creatividad gráfica y otra de creatividad narrativa, y con éstas a su vez una puntuación 

global en creatividad. 

La prueba de imaginación creativa de niños (PIC-N) está dirigida a niños de ocho a doce años 

de edad. Los autores reportan una fiabilidad de 0,83. Realizaron una correlación con una 

prueba de factor g y se reportaron correlaciones de 0,31 a 0,40. 

 

3.1.3 Procedimiento 

 

Ante el interés de la Secretaría de Educación del Gobierno del Estado de Jalisco de 

crear un Centro Educativo Para alumnado con Altas Capacidades (CEPAC) a nivel de la 

primaria, se lanzó una convocatoria en todos los medios de difusión del Estado de Jalisco 

para que aquellos progenitores que tuvieran descendientes que consideraran que presentaban 

altas capacidades y que estuvieran interesados en que sus hijos ingresaran a dicho centro 

realizaran su solicitud por medio de un formulario. 

La identificación se realizó en dos momentos. En el primero se evaluaron a los 

aspirantes con la escala de Matrices Progresivas de Raven (Raven y Raven, 1993), Coloreada 

o General, de acuerdo a las edades de los niños o niñas, que permitió identificar de forma 

general al alumnado que se ubicó en el percentil 95. Este grupo fue evaluado en un segundo 

momento, que consistió en la aplicación individual de una escala de inteligencia para 

escolares de Wechsler, WPPSI (Wechsler et al., 2009) o WISC IV (Wechsler, 2011), según 
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correspondiera en función de la edad del evaluado. A los aspirantes que obtuvieron el punto 

de corte en el tradicional Cociente Intelectual (CI) de 130 se les aplicó también una prueba 

de creatividad y socialización. El criterio para determinar cuál de este alumnado ingresaría a 

CEPAC fue primeramente el puntaje obtenido en el CI. Aquellos casos que tuvieron similar 

puntaje, se consideraron los resultados obtenidos en las pruebas de creatividad y socialización 

para su selección. Solo para el tercer grado escolar se reunió el cupo de los 15 niños con este 

criterio.  

Debido a que en el resto de los grados escolares no se reunía el cupo, se tomaron 

aquellos casos que tenían un CI igual o mayor a 120 (equivalente a superior) ya que la 

Secretaría de Educación (SEP, 2019) establece este puntaje como criterio normativo para esta 

población. Sólo para segundo y quinto grado se consideraron los puntajes en orden 

descendente de CI a petición de la Secretaría del Estado de Jalisco para completar el cupo. A 

estos se les realizo posteriormente una evaluación de creatividad y socialización. 

Fueron admitidos un total de 105 niños y niñas, de tal forma que cada clase, de 

segundo a sexto, tuviera 15 estudiantes por clase mientras que habría dos grupos de primero, 

con 15 cada uno igualmente. 

 

3.1.4 Análisis de datos 

 

La selección se realizó aplicando los baremos de las pruebas.   
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3.2 Fase de Evaluación del primer año de CEPAC 

 

3.2.1 Metodología y diseño 

 

La presente investigación es de diseño cuasi experimental con grupo de contraste no 

equivalente y medidas pre y postest. 

 

3.2.2 Participantes 

 

 Grupo experimental. Tras la selección definitiva, a lo largo del ciclo escolar cinco 

niños abandonaron la escuela ya sea por problemas de salud (inicio de pérdida visual) o bien 

por cuestiones familiares (dificultades de traslado a la escuela dada la lejanía de su hogar, 

cáncer de mama), quedando la muestra final conformada de la siguiente manera (Tabla 8). 

Debido a que en el resto de los grados escolares no se reunía el cupo, se tomaron 

aquellos casos que tenían un CI igual o mayor a 120 (equivalente a superior) ya que la 

Secretaría de Educación (SEP, 2019) establece este puntaje como criterio normativo para 

esta población. Sólo para segundo y quinto grado se consideraron los puntajes en orden 

descendente de CI a petición de la Secretaría del Estado de Jalisco para completar el cupo.   
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Tabla 8. 

Relación de alumnado de la muestra final por grado, sexo y CI del grupo experimental 

Grado escolar a 

ingresar 
N Mujer 

Rango de 

CI 
Hombre 

Rango de 

CI 

1 27 9 123-139 18 126-144 

2 15 3 135-141 12 118-147 

3 15 8 130-146 7 135-154 

4 14 6 125-142 8 130-145 

5 14 5 120-148 9 115-141 

6 15 2 136-138 13 126-140 

Total 100 33 120-148 67 115-154 

 

Grupo de contraste. Inicialmente se había estipulado considerar como grupo control 

a aquel alumnado que debido a la selectividad exhaustiva del centro no lograron ingresar. No 

obstante, por la ley de protección de datos vigente en México, dicho alumnado no se pudo 

recuperar. Por esa razón, para poder contrastar los efectos, se ha seleccionado un grupo de 

contraste con características equivalentes al grupo experimental, es decir igualados en cuanto 

a CI, curso e instrumentos de evaluación pre y post, sabiendo que aún no han tenido una 

intervención en el ciclo escolar adaptada a su condición de alumnado sobresaliente. Este 

grupo de contraste quedó conformado por 55 alumnos, que se agruparon en función de su 

grado escolar, quedando en el grupo 1 primero y segundo grado escolar, en el grupo 2 tercero 
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y cuarto grado escolar y, en el grupo 3, quinto y sexto grado escolar. Se consideraron aquellos 

casos que tenían un CI igual o mayor a 120 (equivalente a superior) ya que la Secretaría de 

Educación (SEP, 2019) establece este puntaje como criterio normativo para esta población. 

En la Tabla 9 se muestra el género y grado escolar del grupo de contraste. 

Tabla 9. 

Relación de alumnado por grado, sexo y CI del grupo de contraste 

Grado escolar  N Mujer Rango de 

CI 

Hombre Rango de 

CI 

1 8 1 132 7 130-143 

2 13 2 130-145 11 125-144 

3 12 1 125 11 129-146 

4 11 6 125-145 5 125-145 

5 5 1 136 4 126-138 

6 6 2 130-135 4 125-137 

Total 55 13 125-145 42 125-146 
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3.2.3 Instrumentos  

 

 Para la evaluación del alumnado que ingresó a CEPAC se utilizaron diferentes 

instrumentos, mismos que son descritos a continuación. 

(a) Área Académica 

Calificaciones. Consiste en las calificaciones que obtiene el alumnado en las 

diferentes asignaturas en cada bimestre y al finalizar el ciclo escolar. En esta 

investigación se utilizaron las obtenidas al finalizar el ciclo escolar. 

Ambas fueron descritas en la fase de selección de los participantes. 

(b) Área Socio- Emocional 

 Cuestionario Infantil de Emociones Positivas (CIEP, Oros, 2014). Este cuestionario 

fue diseñado para evaluar las emociones positivas de niños de ocho a doce años de edad. 

Consta de 23 reactivos distribuidos en cuatro dimensiones: alegría y gratitud; serenidad, 

simpatía y satisfacción personal. Se responde con una de tres posibles opciones de respuesta: 

no, más o menos o sí. Se reporta un cociente Alpha de Cronbach para la prueba completa de 

.90 y un cociente de Spearman-Brown para mitades de longitud desigual de .82. La 

correlación test retest fueron de 0,43 a 0,69. 

 El Sociograma (Rodríguez y Morena, 2001). Es una técnica que permite conocer las 

relaciones informales que se dan dentro de un grupo a través de cuatro preguntas básicas:  

1. Si se cambiara la forma en la que están sentados, ¿quiénes te gustaría se sentaran a 

tu lado? 
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2. Si se cambiara la forma en la que están sentados, ¿quiénes no te gustaría se sentaran 

a tu lado? 

3. En relación a las preguntas que has contestado ¿quién crees que te ha elegido? 

4. ¿Quién crees que no te ha elegido? 

Su aplicación es colectiva y se sugiere se aplique cuando el grupo ya se conoce. Las 

respuestas son analizadas con el Software estadístico R. 

(c) Expectativas  

 Satisfaction Questionnaire Students’ Version (CSA-S, de Sastre et al., 2015). El cual 

fue desarrollado para evaluar la satisfacción del alumnado que asistió a un programa de 

enriquecimiento extracurricular. Es un cuestionario unidimensional que consta de 29 

reactivos que se contestan en un formato Likert que va de 1 a 5 cuya consistencia interna es 

de 0,89. Para el presente trabajo se realizó la adaptación de este instrumento en función de 

las expectativas y el cumplimiento de estas por parte del alumnado al inicio y final del ciclo 

escolar manteniendo 25 reactivos.  

Para la evaluación del alumnado del grupo de contraste se utilizaron los siguientes 

instrumentos, mismos que ya fueron descritos en páginas anteriores: 

(a) Calificaciones 

(b) CREA. Inteligencia Creativa (CREA, Corbalán et al., 2003), o Prueba de 

Imaginación Creativa para Niños (PIC-N, Artola et al., 2010) según la edad del alumnado. 

(c) Cuestionario infantil de emociones positivas (CIEP, Oros, 2014) 
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3.2.4 Procedimiento 

 

Al alumnado seleccionado se le habían aplicado las pruebas de inteligencia y 

creatividad. Una vez admitidos, se recuperaron sus calificaciones del ciclo escolar anterior a 

su ingreso y se les aplicó el Cuestionario infantil de emociones positivas (CIEP, Oros, 2014). 

El instrumento de Satisfaction Questionnaire Students’ Version (CSA-S, de Sastre et al., 

2015) se pasó antes de iniciar el curso, porque el contenido permite establecer las 

expectativas que pudiera tener el alumnado respecto al centro. El sociograma fue aplicado 

posteriormente, ya que era necesario que el alumnado se conociera y conviviera, razón por 

la que se recogieron estos datos al mes y medio de haber ingresado al centro. Y, al finalizar 

el ciclo escolar se les administraron para la evaluación post intervención las pruebas de 

creatividad (CREA. Inteligencia Creativa (CREA, Corbalán et al., 2003) o Prueba de 

Imaginación Creativa para Niños (PIC-N, Artola et al., 2010) según la edad del alumnado), 

el Cuestionario infantil de emociones positivas (CIEP, Oros, 2014), El Sociograma 

(Rodríguez y Morena, 2001), el instrumento de Satisfaction Questionnaire Students’ Version 

(CSA-S, de Sastre et al., 2015) y las calificaciones obtenidas. 

 

3.2.5 Proyecto académico de CEPAC 

 

  El programa educativo parte del plan curricular del nuevo modelo educativo para la 

educación obligatoria establecido por la Secretaria de Educación Pública (SEP) en el 2016, 

organizado en tres componentes: formación académica (menos extensión y más 

profundización de los contenidos), desarrollo personal y social (arte, educación física y 



126 / 429

Este documento incorpora firma electrónica, y es copia auténtica de un documento electrónico archivado por la ULL según la Ley 39/2015.
Su autenticidad puede ser contrastada en la siguiente dirección https://sede.ull.es/validacion/

Identificador del documento: 5807516				Código de verificación: ULcIbu0d

Firmado por: Julián Betancourt Morejón Fecha: 08/09/2023 03:10:12
UNIVERSIDAD DE LA LAGUNA

María de África Borges del Rosal 08/09/2023 04:21:00
UNIVERSIDAD DE LA LAGUNA

Elena Rodríguez Naveiras 08/09/2023 08:37:53
UNIVERSIDAD DE LA LAGUNA

Gustavo Alberto Marrero Díaz 08/11/2023 15:33:46
UNIVERSIDAD DE LA LAGUNA

Universidad de La Laguna
Oficina de Sede Electrónica

Entrada
Nº registro:  2023/108146

Nº reg. oficina:  OF002/2023/107113
Fecha:  09/09/2023 18:34:06

Estudio 1. Capítulo 3. Método 

101 

 

educación socioemocional) y autonomía curricular (cada comunidad educativa decide cómo 

utilizar este fragmento curricular: puede ser reforzar aprendizajes claves, explorar otras 

actividades como ajedrez, robótica, etc.). 

Si bien se parte del plan curricular, se lleva la diferenciación curricular (modificación 

en el contenido, en las estrategias de enseñanza-aprendizaje, en el ambiente de aprendizaje, 

en la evaluación y en la forma de presentar los productos), utilizando la enseñanza basada en 

proyectos y apoyándose por la Suite de Google Education (se trata de un paquete de servicios 

de Google basados en la nube, que permiten la edición colaborativa de documentos y la 

comunicación al instante desde cualquier dispositivo y lugar ). Por las tardes el alumnado 

asiste a los laboratorios de enriquecimiento extracurricular que se ofrecen: STEM (ciencia, 

tecnología, ingeniería, artes y matemáticas), Creatividad e Innovación, Learning Commons 

(habilidades blandas para la lectura), Arte y Competencias Socioemocionales. 

Adicionalmente, se lleva a cabo un programa para la familia cada 15 días los sábados, donde 

se abordan temas como qué son las altas capacidades, características emocionales, sociales, 

académicas de esta población, disciplina, etc. 

 

3.2.6 Análisis de datos 

 

Con el objeto de evaluar el impacto que el programa educativo ha tenido en el 

alumnado a nivel académico, a nivel de creatividad y a nivel emocional se analizaron con 

ANOVA de diseño mixto (Split Plot) las puntuaciones obtenidas en el grupo experimental y 

de contraste al iniciar y concluir el ciclo escolar por medio del paquete estadístico para 

ciencias sociales SPSS versión 21. 
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A fin de comparar las relaciones interpersonales que se dan entre el alumnado del 

grupo experimental al inicio del ciclo escolar y al finalizar este, se utilizó el software 

estadístico R para el análisis de los sociogramas. 

Por último, con la finalidad de conocer si hubo diferencias significativas a nivel de 

expectativas en el grupo experimental, se utilizó la t de Student para muestras relacionadas 

mediante el software Jamovi 2.3.5.
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CAPÍTULO 4 

RESULTADOS 

 

 A continuación, se presentan los resultados obtenidos tanto en la fase de selección 

como en la fase de evaluación del primer curso académico de CEPAC. 

(a) Fase de selección de los aspirantes a ingresar a CEPAC 

 

En la Tabla 10 se presenta la relación del alumnado por grado, sexo y CI admitido 

para ingresar a CEPAC. 

Tabla 10. 

Relación de alumnado admitido a ingresar a CEPAC por grado, sexo y CI 

Grado escolar a 

ingresar 
N Mujer 

Rango de 

CI 
Hombre 

Rango de 

CI 

1 30 10 123-139 20 124-144 

2 15 3 135-141 12 118-147 

3 15 8 130-146 7 135-154 

4 15 6 125-142  9 130-146 

5 15 6 120-148 9 115-141 

6 15 2 136-138 13 126-140 

Total 105 35 120-148 70 115-154 
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 (b) Fase de Evaluación del primer curso académico de CEPAC. 

 

4.1 Fiabilidad de los Instrumentos 

Como primer paso, se calculó la fiabilidad de los instrumentos utilizados con el Alfa 

de Cronbach, en la Tabla 11 se pueden observar los valores obtenidos. 

Tabla 11. 

Fiabilidad de los instrumentos en el pretest y postest 

Instrumento Pretest Postest 

PIC-N 0,801 0,835 

Emociones Positivas 0,837 0,824 

Expectativas del alumnado 0,920 0,890 

 

4.2 Resultados de Rendimiento académico 

 

 Para comprobar la primera hipótesis, que supone que existe un impacto positivo a 

nivel académico en el alumnado con altas capacidades que ingresaron al CEPAC, se 

analizaron las puntuaciones obtenidas en las diferentes asignaturas en el grupo experimental 

y de contraste al iniciar y concluir el ciclo escolar, mediante un ANOVA de diseño mixto 

(Split Plot). En la Tabla 12 se presentan los datos descriptivos. No está incluido el alumnado 

de primer grado debido a que no cuentan con calificaciones al concluir el preescolar. 
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Tabla 12. 

Puntajes obtenidos en las diferentes asignaturas por grupo al iniciar y al concluir el ciclo 

escolar 

 
 

Grupo de Contraste  

(n =47) 

Grupo Experimental 

(n = 73) 

Materias  
Pretest Postest Pretest Postest 

 
Media D.E Media D.E Media D.E Media D.E 

Español 
 

9,33 0,513 9,23 0,506 9,42 0,476 9,25 0,544 

Matemáticas 
 

9,38  0,501 9,20 0,684 9,47 0,499 9,23 0,670 

C. Naturales 
 

9,47 0,440 9,34 0,494 9,53 0,401 9,30 0,568 

Force 
 

9,53 0,401 9,42 0,448 9,59 0,356 9,42 0,517 

Ed. Física 
 

9,76 0,304 9,83 0,211 9,79 0,256 9,79 0,298 

Promedio 
 

9,51 0,366 9,41 0,416 9,56 0,336 9,39 0,455 

Force = Formación cívica y ética 

 

Se realizó un ANOVA de diseño mixto (Split Plot) para conocer si existen diferencias 

en el comportamiento de los grupos en los dos momentos de evaluación en la asignatura de 

español.  Se probaron los supuestos de homogeneidad de varianzas (Box´M [F = 0,82, gl = 

3, 2,53; p = 0,47]. También se prueba la homogeneidad de varianzas [Pre: Test de Levene 

(1,118) = 1,70; p = 0,19; Post: Test de Levene (1,118) = 0,182; p = 0,67].  En la Tabla 13 se 

presentan el estadístico de prueba (F), los grados de libertad y la probabilidad asociada (p). 

Se muestra también el tamaño del efecto para dichos contrastes y la potencia asociada.  Los 

resultados muestran diferencias significativas para el factor momento (pretest-postest), 

siendo la media de los grupos más baja en el post y con un tamaño del efecto bajo. No hay 

diferencias significativas en el factor grupo ni en la interacción de dichos factores. 

Finalmente se debe señalar que la potencia es baja en el caso de contraste de grupo y mediana 
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en la identificación de diferencias para el factor intragrupo y muy baja para la interacción de 

los factores intra y entre grupos. 

Tabla 13. 

Efecto en la asignatura de Español 

Efectos Media cuadrática F (1,11) p 

Eta 

cuadrado 

parcial 

Potencia 

observada 

Grupo 0,148 0,503 0,480 0,004 0,108 

Error 0,294 
    

Momento 

(Pre-post) 1,029 4,512 0,036 0,037 0,558 

Interacción 0,084 0,370 0,544 0,003 0,093 

Error 0,228 
    

 

Se realizó un ANOVA de diseño mixto (Split Plot) para conocer si existen diferencias 

en el comportamiento de los grupos en los dos momentos de evaluación en la asignatura de 

matemáticas. Se probaron los supuestos de homogeneidad de varianzas (Box´M [F = 0,34, gl 

= 3, 1,044; p = 0,79]. También se prueba la homogeneidad de varianzas [Pre: Test de Levene 

(1,118) = 0,391; p = 0,53; Post: Test de Levene (1,118) = 0,001; p = 0,97]. En la Tabla 14 se 

presentan el estadístico de prueba (F), los grados de libertad y la probabilidad asociada (p), 

se muestra también el tamaño del efecto para dichos contrastes y la potencia asociada. Los 

resultados no muestran diferencias significativas para el factor grupo, y para la interacción 

de dichos factores, pero si para el factor momento (pretest-postest) siendo la media de los 

grupos más baja en el post con un tamaño del efecto mediano. Finalmente se debe señalar 

que la potencia es muy alta en el caso de contraste de grupo, alta en la identificación de 
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diferencias para el factor intragrupo y muy baja para la interacción de los factores intra y 

entre grupos. 

Tabla 14. 

Efecto en la asignatura de Matemáticas 

Efectos Media cuadrática F (1,11) p 

Eta 

cuadrado 

parcial 

Potencia 

observada 

Grupo 0,175 0,412 0,522 0,003 1,000 

Error 0,424 
    

Momento 

(Pre-post) 2,494 8,793 0,004 0,069 0,837 

Interacción 0,059 0,210 0,648 0,002 0,074 

Error 0,284 
    

 

Se realizó un ANOVA de diseño mixto (Split Plot) para conocer si existen diferencias 

en el comportamiento de los grupos en los dos momentos de evaluación en la asignatura de 

Ciencias naturales. Se probaron los supuestos de homogeneidad de varianzas (Box´M [F = 

1,44, gl = 3; 4,20; p = 0,23]. También se prueba la homogeneidad de varianzas [Pre: Test de 

Levene (1,11) = 0,29; p = 0,58; Post: Test de Levene (1,11) = 1,07; p = 0,30].  En la Tabla 

15 se presentan el estadístico de prueba (F), los grados de libertad y la probabilidad asociada 

(p), se muestra también el tamaño del efecto para dichos contrastes y la potencia asociada. 

Los resultados no muestran diferencias significativas para el factor grupo y para la 

interacción de dichos factores, pero sí para el factor momento (pretest-postest), siendo la 

media de los grupos más baja en la medida postest con un tamaño del efecto mediano. 
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Finalmente se debe señalar que la potencia es muy baja en el caso de contraste de grupo, alta 

en la identificación de diferencias para el factor intragrupo y baja para la interacción de los 

factores intra y entre grupos. 

Tabla 15. 

Efecto en la asignatura de Ciencias Naturales 

Efectos Media cuadrática F (1,11) p 

Eta 

cuadrado 

parcial 

Potencia 

observada 

Grupo 0,007 0,024 0,878 0,000 0,053 

Error 0,277 
    

Momento 

(Pre-post) 1,931 10,355 0,002 0,081 0,891 

Interacción 0,154 0,824 0,366 0,007 0,147 

Error 0,186 
    

 

Se realizó un ANOVA de diseño mixto (Split Plot) para conocer si existen diferencias 

en el comportamiento de los grupos en los dos momentos de evaluación de la asignatura de 

Formación Cívica y Ética (Force).  Se probaron los supuestos de homogeneidad de varianzas 

(Box´M [F = 0,878, gl = 3, 2,687; p = 0,45]. También se prueba la homogeneidad de varianzas 

[Pre: Test de Levene (1,11) = 1,86; p = 0,17; Post: Test de Levene (1,11) = 0,84; p = 0,36].  

En la Tabla 16 se presentan el estadístico de prueba (F), los grados de libertad y la 

probabilidad asociada (p), se muestra también el tamaño del efecto para dichos contrastes y 

la potencia asociada.  Los resultados no muestran diferencias significativas para el factor 

grupo y para la interacción de dichos factores, pero sí para el factor momento (pretest-

postest), siendo la media de los grupos más baja en la medida postest con un tamaño del 
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efecto pequeño. La potencia es muy baja en el caso de contraste de grupo y alta en la 

identificación de diferencias para el factor intragrupo y muy baja para la interacción de los 

factores intra y entre grupos. 

Tabla 16. 

Efecto en la asignatura FORCE 

Efectos Media cuadrática F (1,11) p 

Eta 

cuadrado 

parcial 

Potencia 

observada 

Grupo 0,050 0,249 0,619 0,002 0,078 

Error 0,199 
    

Momento 

(Pre-post) 1,193 6,514 0,012 0,052 0,716 

Interacción 0,050 0,272 0,603 0,002 0,081 

Error 0, 183 
    

Nota: FORCE = Formación cívica y ética 

 

Se realizó un ANOVA de diseño mixto (Split Plot) para conocer si existen diferencias 

en el comportamiento de los grupos en los dos momentos de evaluación de la asignatura de 

Educación Física. Se probaron los supuestos de homogeneidad de varianzas (Box´M [F = 

2,741, gl = 3, 8,389; p = 0,42]. También se prueba la homogeneidad de varianzas [Pre: Test 

de Levene (1,11) = 2,69; p = 0,10; Post: Test de Levene (1,11) = 1,10; p = 0,29]. En la Tabla 

17 se presentan el estadístico de prueba (F), los grados de libertad y la probabilidad asociada 

(p), se muestra también el tamaño del efecto para dichos contrastes y la potencia asociada. 

Los resultados no muestran diferencias significativas en el factor grupo, en el factor momento 
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(pretest-postest) y tampoco para la interacción de dichos factores. Finalmente se debe señalar 

que la potencia es muy baja en el caso de contraste de grupo y alta en la identificación de 

diferencias para el factor intragrupo y muy baja para la interacción de los factores intra y 

entre grupos. 

Tabla 17. 

Efecto en la asignatura Educación Física 

Efectos Media cuadrática F (1,11) p 

Eta 

cuadrado 

parcial 

Potencia 

observada 

Grupo 4,820 0,001 0,980 0,000 0,050 

Error 0,074 
    

Momento 

(Pre-post) 0,060 0,805 0,371 0,007 0,145 

Interacción 0,082 1,101 0,296 0,009 0,180 

Error 0,074 
    

 

Se realizó un ANOVA de diseño mixto (Split Plot) para conocer si existen diferencias 

en el comportamiento de los grupos en los dos momentos del promedio de las asignaturas. 

Se probaron los supuestos de homogeneidad de varianzas (Box´M [F = 1,027, gl = 3; 3,14; p 

= 0,37]. También se prueba la homogeneidad de varianzas [Pre: Test de Levene (1,11) = 

0,90; p = 0,34; Post: Test de Levene (1,11) = 0,17; p = 0,68]. En la Tabla 18 se presentan el 

estadístico de prueba (F), los grados de libertad y la probabilidad asociada (p), se muestra 

también el tamaño del efecto para dichos contrastes y la potencia asociada. Los resultados no 

muestran diferencias significativas para el factor grupo y para la interacción de dichos 

factores, pero sí para el factor momento (pretest-postest) siendo la media de los grupos más 
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baja en la medida postest con un tamaño del efecto pequeño. Finalmente se debe señalar que 

la potencia es muy baja en el caso de contraste de grupo, mediana en la identificación de 

diferencias para el factor intragrupo y baja la interacción de los factores intra y entre grupos. 

Tabla 18. 

Efecto en el promedio de las asignaturas 

Efectos Media cuadrática F (1,61) p 

Eta 

cuadrado 

parcial 

Potencia 

observada 

Grupo 0,012 0,069 0,793 0,001 0,058 

Error 0,179 
    

Momento 

(Pre-post) 1,053 7,691 0,006 0,061 0,785 

Interacción 0,077 0,561 0,455 0,005 0,115 

Error 0,137 
    

 

Como se puede apreciar en los resultados anteriores, al comparar al alumnado de 

CEPAC con alumnado con altas capacidades que estudian en otras escuelas, no se observaron 

diferencias en las calificaciones obtenidas, ya que como se ha mencionado, este alumnado 

desde el inicio del ciclo escolar ha mostrado altas calificaciones. Sin embargo, cuando se 

compara este alumnado de CEPAC con el rendimiento obtenido por el alumnado de otras 

escuelas, se puede apreciar una diferencia importante. 
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4.3 Comparación de los resultados de la prueba PLANEA entre CEPAC y otros centros 

del estado y del país 

El plan nacional para la evaluación de los aprendizajes (PLANEA) tiene como 

objetivos: conocer el logro alcanzado por las y los alumnos de los aprendizajes esenciales en 

Lenguaje y Comunicación (Comprensión Lectora), así como en Matemáticas al término de 

los distintos niveles de educación obligatoria (sexto de primaria, tercero de secundaria y del 

último grado de educación media superior). 

Los resultados obtenidos por el alumnado evaluado por PLANEA se presentan a las 

autoridades educativas de manera individual, por escuela, entidad y país, lo que permite 

conocer el nivel de logro alcanzado por escuela (dominio insuficiente, básico, satisfactorio y 

sobresaliente) y compararlo con el resto de las escuelas del estado y del país. 

Los resultados obtenidos por el alumnado de  sexto grado escolar de CEPAC en los 

diferentes dominio fueron los siguientes: como se puede ver en la Figura 1, en Lenguaje y 

Comunicación, el alumnado de CEPAC la mayoría se situó en el nivel III de Dominio 

Satisfactorio y IV de Dominio Sobresaliente (26,71 % y 40,00 % respectivamente), en tanto 

que las escuelas del estado de Jalisco el mayor porcentaje del alumnado se situó en el nivel I 

de Dominio Insuficiente y II de Dominio Básico (44,60 % y 34,10 % respectivamente). 

Respecto a las escuelas del país, el porcentaje del alumnado la mayoría se concentró en el 

nivel I de Dominio Insuficiente y II de Dominio Básico (49,10 % y 32,90% respectivamente). 

Para matemáticas (ver Figura 1), el alumnado de CEPAC la mayoría se situó en el nivel IV 

de Dominio Sobresaliente (73,30 %), en tanto que las escuelas del estado de Jalisco el mayor 

porcentaje del alumnado se situó en el nivel I de Dominio Insuficiente y II de Dominio Básico 
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(47,60 % y 19,30 % respectivamente). Respecto a las escuelas del país, el porcentaje del 

alumnado se concentró en el nivel I de Dominio Insuficiente y II de Dominio Básico (59,10 

% y 17,90 % respectivamente). 

Figura 1. 

Desempeño del alumnado de CEPAC en la prueba PLANEA en relación con escuelas de la 

entidad y del país

 

Fuente: www.inee.edu.mx/index.php/sire-inee 

http://www.inee.edu.mx/index.php/sire-inee
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4.4 Resultados de Creatividad 

 

 Para responder la segunda hipótesis, que plantea la existencia de impacto positivo a 

nivel creativo en el alumnado con altas capacidades que ingresaron al CEPAC, se 

compararon los puntajes de la prueba de creatividad (CREA, para el alumnado de 6 y 7 años 

de edad, o PIC-N, para el alumnado de 8 a 12 años de edad) obtenidos en el pretest y postest 

en el grupo experimental y el grupo de contraste. En la Tabla 19 se presentan los datos 

descriptivos. 

Tabla 19. 

Datos descriptivos del CREA por grupo 

  Pretest Postest 

Grupo N Media D.E Media D.E 

Experimental 42 2,93 1,673 8,38 3,527 

De contraste 21 7,62 2,224 7,38 2,355 

 

Se realizó un ANOVA de diseño mixto (Split Plot) para conocer si existen diferencias 

en el comportamiento de los grupos en los dos momentos de evaluación.  Se probaron los 

supuestos de homogeneidad de varianzas (Box´M [F = 2, 13, gl = 3, 6, 69; p = 0,09]. También 

se prueba la homogeneidad de varianzas [Pre: Test de Levene (1,61) = 2,15; p = 0,14; Post: 

Test de Levene (1,61) = 2,36; p = 0,13]. En la Tabla 20 se presentan el estadístico de prueba 

(F), los grados de libertad y la probabilidad asociada (p), se muestra también el tamaño del 

efecto para dichos contrastes y la potencia asociada.  Los resultados muestran diferencias 
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significativas para el factor grupo (experimental y de contraste), para el factor momento 

(pretest-postest) (siendo la media del grupo experimental más alta en la medida postest y en 

el de contraste más baja) y para la interacción de dichos factores, con un tamaño del efecto 

grande.  Finalmente se debe señalar que la potencia es alta en el caso de contraste de grupo 

y muy alta en la identificación de diferencias para el factor intragrupo y para la interacción 

de los factores intra y entre grupos. 

 

Tabla 20. 

Efecto prueba CREA 

Efectos Media cuadrática F (1,61) p 

Eta 

cuadrado 

parcial  

Potencia 

observada 

Grupo 95,337 11,348 0,001 0,157 0,912 

Error 8,401 
    

Momento 

(Pre-post) 190,321 36,043 0,001 0,371 1,000 

Interacción 226,671 42,926 0,001 0,413 1,000 

Error 5,280 
    

En la Figura 2 se puede apreciar la puntuación media de la creatividad en los 

diferentes momentos para los dos grupos.   
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Figura 2. 

Puntuación media de la creatividad en los diferentes momentos para los dos grupos 

 

 

También se analizaron las puntuaciones obtenidas en la creatividad narrativa del PIC-

N en el grupo experimental y de contraste. En la Tabla 21 se presentan los datos descriptivos. 
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Tabla 21. 

Datos descriptivos del PIC-N escala de Creatividad Narrativa por grupo 

 Fluidez 

 Pretest Postest 

Grupo Media D. E. Media D. E 

De Contraste 36,26 13,683 34,56 13,310 

Experimental 45,19 22,050 57,24 28,280 

 Flexibilidad 

 Pretest Postest 

Grupo Media D. E. Media D. E 

De Contraste 18,53 7,220 17,82 7,056 

Experimental 21,55 7,655 27,02 9,644 

 Originalidad 

 Pretest Postest 

Grupo Media D. E. Media D. E. 

De Contraste 15,76 10,977 15,47 9,799 

Experimental 26,60 17,363 35,47 20,132 

 

Se realizó un ANOVA de diseño mixto (Split Plot) para conocer si existen diferencias 

en el comportamiento de los grupos en los dos momentos de evaluación de la variable 

Fluidez.  (Box´M [F = 23,44, gl = 3, 72,25; p = 0,001]. También se prueba la homogeneidad 

de varianzas [Pre: Test de Levene (1,90) = 6,87; p = 0,01; Post: Test de Levene (1,90) = 

17,38; p = 0,00].  En la Tabla 22 se presentan el estadístico de prueba (F), los grados de 
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libertad y la probabilidad asociada (p), se muestra también el tamaño del efecto para dichos 

contrastes y la potencia asociada.  Los resultados muestran diferencias significativas para el 

factor grupo (contraste y experimental), para el factor momento (pretest-postest) (siendo la 

media del grupo experimental más alta en el postest y en el de contraste más baja en el 

postest), y para la interacción de dichos factores, con un tamaño del efecto grande en el factor 

grupo y en análisis de la interacción. La potencia es alta en el caso de contraste de grupo, 

para el factor intragrupo y para la interacción de los factores intra y entre grupos. 

 

Tabla 22. 

Efecto variable Fluidez 

Efectos Media cuadrática F (1,90) p 

Eta 

cuadrado 

parcial  

Potencia 

observada 

Grupo 10707,042 13,589 0,000 0,131 0,954 

Error 787,906 
    

Momento 

(Pre-post) 1147,151 7,164 0,009 0,074 0,754 

Interacción 2028,499 12,668 0,001 0,123 0,941 

Error 160,122 
    

 

En la Figura 3 se puede apreciar la puntuación media de Fluidez en los diferentes 

momentos para los dos grupos.   

  



144 / 429

Este documento incorpora firma electrónica, y es copia auténtica de un documento electrónico archivado por la ULL según la Ley 39/2015.
Su autenticidad puede ser contrastada en la siguiente dirección https://sede.ull.es/validacion/

Identificador del documento: 5807516				Código de verificación: ULcIbu0d

Firmado por: Julián Betancourt Morejón Fecha: 08/09/2023 03:10:12
UNIVERSIDAD DE LA LAGUNA

María de África Borges del Rosal 08/09/2023 04:21:00
UNIVERSIDAD DE LA LAGUNA

Elena Rodríguez Naveiras 08/09/2023 08:37:53
UNIVERSIDAD DE LA LAGUNA

Gustavo Alberto Marrero Díaz 08/11/2023 15:33:46
UNIVERSIDAD DE LA LAGUNA

Universidad de La Laguna
Oficina de Sede Electrónica

Entrada
Nº registro:  2023/108146

Nº reg. oficina:  OF002/2023/107113
Fecha:  09/09/2023 18:34:06

Estudio 1. Capítulo 4. Resultados  

119 

 

Figura 3. 

Puntuación media de Fluidez en los diferentes momentos para los dos grupos 

 

Se realizó un ANOVA de diseño mixto (Split Plot) para conocer si existen diferencias 

en el comportamiento de los grupos en los dos momentos de evaluación de la variable 

Flexibilidad. Se probaron los supuestos de homogeneidad de varianzas (Box´M [F = 5,96, gl 

= 3, 18,39; p = 0,001]. También se prueba la homogeneidad de varianzas [Pre: Test de Levene 

(1,90) = 0,133; p = 0,71; Post: Test de Levene (1,90) = 2,84; p = 0,09]. En la Tabla 23 se 

presentan el estadístico de prueba (F), los grados de libertad y la probabilidad asociada (p), 

se muestra también el tamaño del efecto para dichos contrastes y la potencia asociada.  Los 

resultados muestran diferencias significativas para el factor grupo (experimental y de 

contraste), para el factor momento (pretest-postest) (siendo la media del grupo experimental 

más alta en la medida postest y en el de contraste más baja en el postest), y para la interacción 
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de dichos factores, con un tamaño del efecto grande en los tres casos.  Finalmente se debe 

señalar que la potencia es alta en el caso de contraste de grupo, en la identificación de 

diferencias para el factor intragrupo y para la interacción de los factores intra y entre grupos. 

 

Tabla 23. 

Efecto variable Flexibilidad 

Efectos Media cuadrática F (1,90) p 

Eta 

cuadrado 

parcial  

Potencia 

observada 

Grupo 1599,370 14,597 0,001 0,140 0,966 

Error 109,567 
    

Momento 

(Pre-post) 242,793 10,193 0,002 0,102 0,885 

Interacción 408,184 17,137 0,001 0,160 0,984 

Error 23,819 
    

 

En la Figura 4 se puede apreciar la puntuación media de Flexibilidad en los diferentes 

momentos para los dos grupos.  
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Figura 4. 

Puntuación media de Flexibilidad en los diferentes momentos para los dos grupos 

 

Se realizó un ANOVA de diseño mixto (Split Plot) para conocer si existen diferencias 

en el comportamiento de los grupos en los dos momentos de evaluación de la variable 

originalidad. Se probaron los supuestos de homogeneidad de varianzas (Box´M [F = 17,86, 

gl = 3, 55,05; p = 0,001]. También se prueba la homogeneidad de varianzas [Pre: Test de 

Levene (1,90) = 8,01; p = 0,01; Post: Test de Levene (1,90) = 14,11; p = 0,001]. En la Tabla 

24 se presentan el estadístico de prueba (F), los grados de libertad y la probabilidad asociada 

(p), se muestra también el tamaño del efecto para dichos contrastes y la potencia asociada.  

Los resultados muestran diferencias significativas para el factor grupo (contraste y 

experimental), para el factor momento (pretest-postest) (siendo la media del grupo 

experimental más alta en el postest y en el de contraste más baja en el postest), y para la 
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interacción de dichos factores, con un tamaño del efecto medio en el factor momento y 

análisis de la interacción. La potencia es muy alta en el caso de contraste de grupo y alta en 

la identificación de diferencias para el factor intragrupo y para la interacción de los factores 

intra y entre grupos. 

 

Tabla 24. 

Efecto en la variable Originalidad 

Efectos Media cuadrática F (1,90) p 

Eta 

cuadrado 

parcial  

Potencia 

observada 

Grupo 10189,188 24,934 0,000 0,217 0,999 

Error 408,644 
    

Momento 

(Pre-post) 786,761 6,647 0,012 0,069 0,723 

Interacción 898,501 7,591 0,007 0,078 0,778 

Error 118,366 
    

 

En la Figura 5 se puede apreciar la puntuación media de Originalidad en los diferentes 

momentos para los dos grupos. 
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Figura 5. 

Puntuación media de la Originalidad en los diferentes momentos para los dos grupos 

 

Por su parte, las puntuaciones obtenidas en la creatividad gráfica del PIC-N en el 

grupo experimental y de contraste también fueron analizadas. En la Tabla 25 se presentan los 

datos descriptivos. 
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Tabla 25. 

Datos descriptivos del PIC-N escala de creatividad gráfica por grupo 

 Originalidad gráfica 

 Pretest Postest 

Grupo Media D. E. Media D. E 

De Contraste 6,76 3,115 6,15 2,488 

Experimental 7,17 3,067 6,74 2,197 

 Elaboración 

 Pretest Postest 

Grupo Media D. E. Media D. E 

De Contraste 2,94 2,131 2,85 2,463 

Experimental 2,34 1,878 3,34 2,107 

 Sombra y color 

 Pretest Postest 

Grupo Media D. E. Media D. E. 

De Contraste 3,00 2,332 1,91 2,021 

Experimental 2,64 2,117 1,50 2,080 

 Título 

 Pretest Postest 

Grupo Media D. E. Media D. E. 

De Contraste 2,56 2,048 2,15 1,925 

Experimental 2,48 2,002 2,88 2,070 

 Detalles especiales 

 Pretest Postest 

Grupo Media D. E. Media D. E. 

De Contraste 0,62 1,280 0,94 1,369 

Experimental 0,19 0,476 0,45 1,111 
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Se realizó un ANOVA de diseño mixto (Split Plot) para conocer si existen diferencias 

en el comportamiento de los grupos en los dos momentos en la variable de originalidad 

gráfica. Se probaron los supuestos de homogeneidad de varianzas (Box´M [F = 0,933, gl = 

3, 2,88; p = 0,42]. También se prueba la homogeneidad de varianzas [Pre: Test de Levene 

(1,90) = 0,02; p = 0,88; Post: Test de Levene (1,90) = 0,46; p = 0,49]. En la Tabla 26 se 

presentan el estadístico de prueba (F), los grados de libertad y la probabilidad asociada (p), 

se muestra también el tamaño del efecto para dichos contrastes y la potencia asociada. Los 

resultados no muestran diferencias significativas para el factor grupo, para el factor momento 

(pretest-postest) y para la interacción de dichos factores. La potencia es baja en el caso de 

contraste de grupo y media en la identificación de diferencias para el factor intragrupo y baja 

para la interacción de los factores intra y entre grupos. 

Tabla 26. 

Efecto variable originalidad gráfica 

Efectos Media cuadrática F (1,90) p 

Eta 

cuadrado 

parcial  

Potencia 

observada 

Grupo 10,761 1,160 0,284 0,013 0,187 

Error 9,274 
    

Momento 

(Pre-post) 11,786 2,117 0,149 0,023 0,302 

Interacción 0,373 0,067  0,796 0,001 0,058 

Error 5,568 
    

 

Se realizó un ANOVA de diseño mixto (Split Plot) para conocer si existen diferencias 

en el comportamiento de los grupos en los dos momentos en la variable de elaboración. Se 
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probaron los supuestos de homogeneidad de varianzas (Box´M [F = 1,580, gl = 3, 4,87; p = 

0,19]. También se prueba la homogeneidad de varianzas [Pre: Test de Levene (1,90) = 0,14; 

p = 0,71; Post: Test de Levene (1,90) = 0,62; p = 0,43]. En la Tabla 27 se presentan el 

estadístico de prueba (F), los grados de libertad y la probabilidad asociada (p), se muestra 

también el tamaño del efecto para dichos contrastes y la potencia asociada. Los resultados no 

muestran diferencias significativas para el factor grupo y para el factor momento (pretest-

postest) y sí para la interacción de dichos factores (aumenta la medida postest en el grupo 

experimental y disminuye en el grupo de contraste), con un tamaño del efecto pequeño.  La 

potencia es baja en el caso de contraste de grupo y media en la identificación de diferencias 

para el factor intragrupo y en la interacción de los factores intra y entre grupos. 

Tabla 27. 

Efecto variable elaboración 

Efectos Media cuadrática F (1,90) p 

Eta 

cuadrado 

parcial 

Potencia 

observada 

Grupo 0,117 0,019 0,890 0,000 0,052 

Error 6,133 
    

Momento 

(Pre-post) 8,910 3,177 0,078 0,034 0,422 

Interacción 12,692 4,526  0,036 0,048 0,558 

Error 2,804 
    

 

En la Figura 6 se puede apreciar la puntuación media de Elaboración en los diferentes 

momentos para los dos grupos. 



152 / 429

Este documento incorpora firma electrónica, y es copia auténtica de un documento electrónico archivado por la ULL según la Ley 39/2015.
Su autenticidad puede ser contrastada en la siguiente dirección https://sede.ull.es/validacion/

Identificador del documento: 5807516				Código de verificación: ULcIbu0d

Firmado por: Julián Betancourt Morejón Fecha: 08/09/2023 03:10:12
UNIVERSIDAD DE LA LAGUNA

María de África Borges del Rosal 08/09/2023 04:21:00
UNIVERSIDAD DE LA LAGUNA

Elena Rodríguez Naveiras 08/09/2023 08:37:53
UNIVERSIDAD DE LA LAGUNA

Gustavo Alberto Marrero Díaz 08/11/2023 15:33:46
UNIVERSIDAD DE LA LAGUNA

Universidad de La Laguna
Oficina de Sede Electrónica

Entrada
Nº registro:  2023/108146

Nº reg. oficina:  OF002/2023/107113
Fecha:  09/09/2023 18:34:06

Estudio 1. Capítulo 4. Resultados  

127 

 

Figura 6. 

Puntuación media de Elaboración en los diferentes momentos para los dos grupos 

 

Se realizó un ANOVA de diseño mixto (Split Plot) para conocer si existen diferencias 

en el comportamiento de los grupos en los dos momentos de evaluación en la variable de 

sombra y color.  Se probaron los supuestos de homogeneidad de varianzas (Box´M [F = 1,05, 

gl = 3, 3,22; p = 0,37]. También se prueba la homogeneidad de varianzas [Pre: Test de Levene 

(1,89) = 0,00; p = 0,98; Post: Test de Levene (1,89) = 0,91; p = 0,34]. En la Tabla 28 se 

presentan el estadístico de prueba (F), los grados de libertad y la probabilidad asociada (p), 

se muestra también el tamaño del efecto para dichos contrastes y la potencia asociada. Los 

resultados no muestran diferencias significativas para el factor grupo ni para la interacción 

de dichos factores, pero sí para el factor momento (pretest-postest) (las medias en ambos 

grupos disminuyen en el postest), con un tamaño del efecto grande. Finalmente se debe 

señalar que la potencia es baja en el caso de contraste de grupo, muy alta en la identificación 
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de diferencias para el factor intragrupo y mediana para la interacción de los factores intra y 

entre grupos. 

Tabla 28. 

Efecto variable Sombra y Color 

Efectos Media cuadrática F (1,89) p 

Eta 

cuadrado 

parcial 

Potencia 

observada 

Grupo 6,254 0,827 0,336 0,009 0,147 

Error 7,560 
    

Momento 

(Pre-post) 52,243 34,748 0,000 0,281 1,000 

Interacción 0,023 0,015 0,901 0,000 0,052 

Error 1,504 
    

 

Se realizó un ANOVA de diseño mixto (Split Plot) para conocer si existen diferencias 

en el comportamiento de los grupos en los dos momentos de evaluación en la variable Titulo.  

Se probaron los supuestos de homogeneidad de varianzas (Box´M [F = 0,31, gl = 3, 0,96; p 

= 0,81]. También se prueba la homogeneidad de varianzas [Pre: Test de Levene (1,90) = 

0,002; p = 0,96; Post: Test de Levene (1,90) = 0,35; p = 0,56]. En la Tabla 29 se presentan el 

estadístico de prueba (F), los grados de libertad y la probabilidad asociada (p), se muestra 

también el tamaño del efecto para dichos contrastes y la potencia asociada. Los resultados no 

muestran diferencias significativas para el factor grupo, para el factor momento (pretest-

postest) y para la interacción de dichos factores.  Finalmente se debe señalar que la potencia 

es baja en el caso de contraste de grupo, en la identificación de diferencias para el factor 

intragrupo y para la interacción de los factores intra y entre grupos. 
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Tabla 29. 

Efecto variable Titulo 

Efectos Media cuadrática F (1,90) p 

Eta 

cuadrado 

parcial 

Potencia 

observada 

Grupo 4,615 0,912 0,342 0,010 0,157 

Error 5,058 
    

Momento 

(Pre-post) 0,002 0,001 0,977 0,000 0,050 

Interacción 7,002 2,267 0,136 0,025 0,319 

Error 3,090 
    

 

Se realizó un ANOVA de diseño mixto (Split Plot) para conocer si existen diferencias 

en el comportamiento de los grupos en los dos momentos de evaluación en la variable 

Detalles Especiales. Se probaron los supuestos de homogeneidad de varianzas (Box´M [F = 

14,45, gl = 3, 44,55; p = 0,00]. También se prueba la homogeneidad de varianzas [Pre: Test 

de Levene (1,90) = 13,74; p = 0,00; Post: Test de Levene (1,90) = 2,69; p = 0,10]. En la Tabla 

30 se presentan el estadístico de prueba (F), los grados de libertad y la probabilidad asociada 

(p), se muestra también el tamaño del efecto para dichos contrastes y la potencia asociada. 

Los resultados muestran únicamente diferencias significativas para el factor grupo 

(experimental y control aumentando las medidas en el postest), no se observan diferencias 

significativas para el factor momento (pretest-postest) y para la interacción de dichos 

factores, con un tamaño del efecto mediano en el factor grupo.  La potencia es alta en el caso 

de contraste de grupo y en la identificación de diferencias para el factor intragrupo y media 

para la interacción de los factores intra y entre grupos. 
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Tabla 30. 

Efecto variable Detalles Especiales 

Efectos Media cuadrática F (1,90) p 

Eta 

cuadrado 

parcial 

Potencia 

observada 

Grupo 9,089 7,058 0,009 0,073 0,748 

Error 1,288 
    

Momento 

(Pre-post) 3,632 3,925 0,051 0,042 0,500 

Interacción 0,045 0,049 0,826 0,001 0,055 

Error 0,925 
    

 

  

Como se puede observar, se encontraron diferencias significativas en el factor grupo, 

en el factor momento de medida (pretest y postest) y en la interacción de dichos factores en 

la prueba CREA, en tanto que para la prueba PIC-N, en la escala de Creatividad Narrativa, 

se observaron diferencias significativas en el factor grupo, en el factor momento (pretest y 

postest) y para la interacción de dichos factores. Para la escala de Creatividad Gráfica, 

únicamente se observó diferencias significativas en la interacción de los factores en 

Elaboración. Para Sombra y Color se observaron diferencias significativas en el factor 

momento (pretest y postest) y en Detalles Especiales se observaron diferencias significativas 

en el factor grupo. 
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4.5 Resultados en variables emocionales 

 

 Para responder la hipótesis que plantea que existe un impacto positivo a nivel 

emocional en los alumnos con altas capacidades que ingresaron al CEPAC, se compararon 

los puntajes obtenidos entre el pretest y postest en el cuestionario de emociones en el grupo 

experimental y de contraste. En la Tabla 31 se presentan los datos descriptivos. 

Tabla 31. 

Datos descriptivos de Emociones Positivas por grupo 

 Alegría 

 Pretest Postest 

Grupo Media D. E. Media D. E 

De Contraste 27,12 2,086 26,47 3,037 

Experimental 27,05 2,923 27,16 3,318 

 Serenidad 

 Pretest Postest 

Grupo Media D. E. Media D. E 

De Contraste 14,21 2,61 13,74 2,16 

Experimental 13,40 2,97 14,07 2,85 

 Simpatía 

 Pretest Postest 

Grupo Media D. E. Media D. E. 

De Contraste 8,62 1,724 8,15 1,708 

Experimental 8,83 1,718 8,28 2,142 

 Satisfacción 

 Pretest Postest 

Grupo Media D. E. Media D. E. 

De Contraste 7,68 1,173 7,62 1,498 

Experimental 7,45 1,512 7,57 1,440 

 Emociones Positivas 

 Pretest Postest 

Grupo Media D. E. Media D. E. 

De Contraste 57,62 5,571 55,97 6,03 

Experimental 56,93 6,905 57,03 7,37 
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Se realizó un ANOVA de diseño mixto (Split Plot) para conocer si existen diferencias 

en el comportamiento de los grupos en los dos momentos de evaluación de la variable 

Alegría.  Se probaron los supuestos de homogeneidad de varianzas (Box´M [F = 1,46, gl = 

3, 4,52; p = 0,22]. También se prueba la homogeneidad de varianzas [Pre: Test de Levene 

(1,90) = 3,84; p = 0,053; Post: Test de Levene (1,90) = 0,18; p = 0,67]. En la Tabla 32 se 

presentan el estadístico de prueba (F), los grados de libertad y la probabilidad asociada (p), 

se muestra también el tamaño del efecto para dichos contrastes y la potencia asociada. Los 

resultados no muestran diferencias significativas para el factor grupo, para el factor momento 

(pretest-postest) y para la interacción de dichos factores. Finalmente se debe señalar que la 

potencia es muy alta en el caso de contraste de grupo y baja en la identificación de diferencias 

para el factor intragrupo y para la interacción de los factores intra y entre grupos. 

 

Tabla 32. 

Efecto variable Alegría 

Efectos Media cuadrática F (1,90) p 

Eta 

cuadrado 

parcial  

Potencia 

observada 

Grupo 4,102 0,328 0,573 0,004 1,000 

Error 12,521 
    

Momento 

(Pre-post) 3,162 0,654 0,421 0,007 0,126 

Interacción 6,037 1,247 0,267 0,014 0,197 

Error 4,840 
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Se realizó un ANOVA de diseño mixto (Split Plot) para conocer si existen diferencias 

en el comportamiento de los grupos en los dos momentos de evaluación de la variable 

Serenidad. Se probaron los supuestos de homogeneidad de varianzas (Box´M [F = 3,49, gl = 

3, 10,77; p = 0,01]. También se prueba la homogeneidad de varianzas [Pre: Test de Levene 

(1,90) = 0,20; p = 0,65; Post: Test de Levene (1,90) = 5,48; p = 0,02]. En la Tabla 33 se 

presentan el estadístico de prueba (F), los grados de libertad y la probabilidad asociada (p), 

se muestra también el tamaño del efecto para dichos contrastes y la potencia asociada. Los 

resultados no muestran diferencias significativas para el factor grupo, para el factor momento 

(pretest-postest) y para la interacción de dichos factores. Finalmente se debe señalar que la 

potencia es muy baja en el caso de contraste de grupo y en la identificación de diferencias 

para el factor intragrupo y media para la interacción de los factores intra y entre grupos. 

 

Tabla 33. 

Efecto variable Serenidad 

Efectos Media cuadrática F (1,90) p 

Eta 

cuadrado 

parcial  

Potencia 

observada 

Grupo 2,425 0,246 0,623 0,003 0,078 

Error 9,868 
    

Momento 

(Pre-post) 0,437 0,097 0,756 0,001 0,061 

Interacción 14,002 3,122 0,081 0,034 0,416 

Error 4,485 
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Se realizó un ANOVA de diseño mixto (Split Plot) para conocer si existen diferencias 

en el comportamiento de los grupos en los dos momentos de evaluación de la variable 

Simpatía.  Se probaron los supuestos de homogeneidad de varianzas (Box´M [F = 0,70, gl = 

3, 2,18; p = 0,54]. También se prueba la homogeneidad de varianzas [Pre: Test de Levene 

(1,90) = 0,001; p = 0,97; Post: Test de Levene (1,90) = 2,10; p = 0,15]. En la Tabla 34 se 

presentan el estadístico de prueba (F), los grados de libertad y la probabilidad asociada (p), 

se muestra también el tamaño del efecto para dichos contrastes y la potencia asociada. Los 

resultados no muestran diferencias significativas para el factor grupo y para la interacción de 

dichos factores, pero sí para el factor momento (pretest-postest) (los dos grupos disminuyeron 

sus puntuaciones medias en el postest), con un tamaño del efecto medio. La potencia es muy 

baja en el caso de contraste de grupo y alta en la identificación de diferencias para el factor 

intragrupo y muy baja para la interacción de los factores intra y entre grupos. 

Tabla 34. 

Efecto variable Simpatía 

Efectos Media cuadrática F (1,90) p 

Eta 

cuadrado 

parcial  

Potencia 

observada 

Grupo 1,230 0,238 0,627 0,003 0,077 

Error 5,164 
    

Momento 

(Pre-post) 11,201 6,324 0,014 0,066 0,701 

Interacción 0,071 0,040 0,842 0,000 0,054 

Error 1,771 
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Se realizó un ANOVA de diseño mixto (Split Plot) para conocer si existen diferencias 

en el comportamiento de los grupos en los dos momentos de evaluación de la variable 

Satisfacción.  Se probaron los supuestos de homogeneidad de varianzas (Box´M [F = 0,96, 

gl = 3, 2,96; p = 0,40]. También se prueba la homogeneidad de varianzas [Pre: Test de Levene 

(1,90) = 2,47; p = 0,11; Post: Test de Levene (1,90) = 0,17; p = 0,67]. En la Tabla 35 se 

presentan el estadístico de prueba (F), los grados de libertad y la probabilidad asociada (p), 

se muestra también el tamaño del efecto para dichos contrastes y la potencia asociada. Los 

resultados no muestran diferencias significativas para el factor grupo, para el factor momento 

(pretest-postest) y para la interacción de dichos factores. Finalmente se debe señalar que la 

potencia es muy baja en el caso de contraste de grupo, en la identificación de diferencias para 

el factor intragrupo y para la interacción de los factores intra y entre grupos. 

Tabla 35. 

Efecto variable Satisfacción 

Efectos Media cuadrática F (1,90) p 

Eta 

cuadrado 

parcial 

Potencia 

observada 

Grupo 0,822 0,285 0,594 0,003 0,082 

Error 2,878 
    

Momento 

(Pre-post) 0,041 0,034 0,854 0,000 0,054 

Interacción 0,345 0,28 0,595 0,003 0,083 

Error 1,211 
    

 

Se realizó un ANOVA de diseño mixto (Split Plot) para conocer si existen diferencias 

en el comportamiento de los grupos en los dos momentos de evaluación en la variable 
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Emociones Positivas. Se probaron los supuestos de homogeneidad de varianzas (Box´M [F 

= 1,03, gl = 3, 3,20; p = 0,37]. También se prueba la homogeneidad de varianzas [Pre: Test 

de Levene (1,90) = 1,68; p = 0,19; Post: Test de Levene (1,90) = 1,83; p = 0,18].  En la Tabla 

36 se presentan el estadístico de prueba (F), los grados de libertad y la probabilidad asociada 

(p), se muestra también el tamaño del efecto para dichos contrastes y la potencia asociada. 

Los resultados no muestran diferencias significativas para el factor grupo, para el factor 

momento (pretest-postest) y para la interacción de dichos factores. La potencia es muy baja 

en el caso de contraste de grupo y baja en la identificación de diferencias para el factor 

intragrupo y para la interacción de los factores intra y entre grupos. 

 

Tabla 36. 

Efecto variable Emociones Positivas 

Efectos Media cuadrática F (1,90) p 

Eta 

cuadrado 

parcial 

Potencia 

observada 

Grupo 1,526 0,023 0,881 0,000 0,053 

Error 67,656 
    

Pre-post 25,537 1,176 0,281 0,013 0,189 

Interacción 32,841 1,513 0,222 0,017 0,229 

Error 21,706 
    

 

Como se puede observar, no se encontraron diferencias significativas en el factor 

grupo, en el factor momento de medida (pretest y postest) y en la interacción de dichos 
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factores en la prueba de Emociones Positivas, excepto en la variable simpatía, donde se 

observaron diferencias significativas en el factor momento (pre-post).  

4.6 Resultados de relaciones interpersonales grupales 

 

 Para responder la hipótesis que supone que existe un impacto positivo en las 

relaciones interpersonales que se dan entre el alumnado con altas capacidades que ingresaron 

a CEPAC, se analizaron las elecciones y rechazos que realizaron el alumnado por grado 

escolar al inicio y al final del ciclo escolar. No se pudo realizar un análisis entre el grupo 

experimental y de contraste debido en primer lugar a que en el grupo de contraste pertenencia 

a diferentes centros educativos y en segundo lugar a que los directivos de estas escuelas no 

permitieron efectuar la evaluación de las relaciones interpersonales grupales.   

 Para poder interpretar los índices sociométricos de manera correcta se ha calculado 

la significación de los valores, tanto en el pre como en el post test, por cada grado escolar. A 

partir de estos índices se ha identificado al alumnado (casos) que se sitúan significativamente 

en el punto inferior o superior en las elecciones o rechazos recibidos, así como aquellos que 

esperaban ser elegidos o rechazados por el grupo. Por último, se presentan los sociogramas 

de elecciones y rechazos recíprocos donde los hombres son representados en gris y las 

mujeres en rojo. 

A continuación, se presentan los resultados por grado escolar. 
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4.6.1 Primer grado 

 

 El grado de primero está dividido en dos grupos el A y el B, motivo por el cual se 

presentan separados los resultados de este grado. 

Grupo A. 

 

 En la Tabla 37 se encuentra la significación de los valores y en la Tabla 38 se puede 

apreciar que estudiante fue más popular, así como quienes recibieron valoraciones de menor 

atractivo para el grupo, considerando el número de elecciones recibidas. De igual forma, se 

pueden apreciar qué estudiante es más y menos rechazado/a por la clase, tomando en cuenta 

los rechazos recibidos. También es posible observar el número de personas que esperaban 

ser elegidas por un miembro del grupo. La aceptación en el pretets fue acertada por el caso 

13, quien tuvo más elecciones también en el postest. En cambio, el caso 7, que preveía 

rechazo, no acertó. En el postest, consideraron su rechazo los casos 7 y 11, y así fue. Dos 

casos (10 y 11) fueron los más rechazados tanto en el pretest como en el postest. 
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Tabla 37. 

Significación de los valores en cada índice obtenidos en el pre y pos test para el alumnado 

de primer grado de primaria grupo A 

 Índices 

 NER/NEE NRR/NRE XPI/XPG XNI/XNG 

 ic. Inf. ic. Sup. ic. Inf. ic. Sup. ic. Inf. ic. Sup. ic. Inf. ic. Sup. 

Pre   0,049 4,317  0,010 4,156 -0,226 3,332 -0,066 3,952 

Post -0,066 3,952 -0,138 3,743 -0,226 3,332 -0,194 3,443 

NER= Número de elecciones recibidas, NEE= Número de elecciones emitidas, NRR= 

Número de rechazos recibidos, NRE= Número de rechazos emitidos, XPI= Número de 

expectativas positivas individuales, XPG= Número de expectativas positivas del grupo, 

XNI= Número de expectativas individuales; XNG= Número de expectativas del grupo. 
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Tabla 38. 

Alumnado de primero A que estuvieron en los valores más bajos y altos de cada uno de los 

índices en el pre y post test 

 Pretest Postest 

 

Significativamente 

bajos 

Significativamente 

Altos 

Significativamente 

bajos 

Significativa

mente 

Altos 

NER 2, 4, 6, 8 5, 13 --------------- 3, 13, 14 

NEE --------------- -------------- ---------------- ---------------- 

NRR 5, 9, 13, 14 10, 11 ---------------- 7, 10, 11 

NRE --------------- --------------- ---------------- ---------------- 

XPI --------------- --------------- ---------------- ---------------- 

XPG --------------- 13 ---------------- ---------------- 

XNI ---------------- --------------- ---------------- ---------------- 

XNG ---------------- 7 ---------------- 7, 11 

NER = Elecciones recibidas, NEE = Elecciones emitidas, NRR = Rechazos recibidos NRE= 

Rechazos emitidos, XPG = Expectativa positiva grupal, XPI = Expectativa positiva 

individual, XNG = Expectativa negativa grupal, XNI = Expectativa negativa individual. 
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4.6.1.1 Sociogramas para elecciones recíprocas. 

 

 En esta representación se muestran los vínculos de atracción entre los compañeros al 

inicio y final del ciclo escolar. En el círculo interno se encuentra el alumnado con un número 

de elecciones recibidas (NER) significativamente altas, en el círculo intermedio aquellos con 

puntuaciones no significativas y en el círculo exterior los de puntuaciones significativamente 

bajas. 

 Como se puede observar en la figura 7, en el pretest hay un grupo conformado por 

hombres y dos pares, uno de mujeres y otro hombre-mujer. En el postest se observan dos 

grupos, uno formado por hombres y otro formado por hombre-mujer. 
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Figura 7. 

Elecciones recibidas en el grado de primero 

 

 Grupo A 

 

 

  

Estos resultados se complementan con la de las elecciones recíprocas negativas. En la figura 

8 se observa en el pretest un grupo de mujeres y hombres y un par de hombre-mujer. Para el 

postest se observaron dos pares de mujer-hombre. 

  

Pretest Postest 
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Figura 8. 

Rechazos recibidos en el grado de primero 

Grupo A 

 

 

Pretest Post-test 

 

Grupo B 

 

 En la Tabla 39 se encuentra la significación de los valores y en la Tabla 40 se puede 

apreciar cual alumnado fue el más popular y los menos atractivos para el grupo, considerando 

el número de elecciones recibidas. De igual forma se pueden apreciar qué alumnado es el 

más y menos rechazado por la clase considerando los rechazos recibidos. También es posible 

observar el número de personas que esperan ser elegidos por un miembro del grupo, en este 

caso en el postest fueron los casos 4 y 12, acertando el caso 12. 
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Tabla 39. 

Significación de los valores en cada índice obtenidos en el pre y pos test para el alumnado 

de primer grado de primaria grupo B 

 Índices 

 NER/NEE NRR/NRE XPI/XPG XNI/XNG 

 ic. Inf. ic. Sup. ic. Inf. ic. Sup. ic. Inf. ic. Sup. ic. Inf. ic. Sup. 

Pre 0,246 4,788 0,241 4,715 -0,026 4,020 0,015 4,128 

Post 0,015 4,128 0,019 4,197 -0,067 3,910 -0,106 3,799 

NER= Número de elecciones recibidas, NEE= Número de elecciones emitidas, NRR= 

Número de rechazos recibidos, NRE= Número de rechazos emitidos, XPI= Número de 

expectativas positivas individuales, XPG= Número de expectativas positivas del grupo, 

XNI= Número de expectativas individuales; XNG= Número de expectativas del grupo 
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Tabla 40. 

Alumnado de primero B que estuvieron en los valores más bajos y altos de cada uno de los 

índices en el pre y post test 

 Pretest Postest 

 

Significativamente 

bajos 

Significativamente 

Altos 

Significativamente 

bajos 

Significativamente 

altos 

NER 1, 5, 10, 13 7, 12 1, 2, 5, 9, 10 12 

NEE --------------- -------------- ---------------- ---------------- 

NRR 3, 7, 12, 13 1, 2, 8 5, 7, 8, 11, 12 9, 10 

NRE --------------- --------------- ---------------- ---------------- 

XPI --------------- --------------- ---------------- ---------------- 

XPG --------------- --------------- ---------------- 4, 12 

XNI ---------------- --------------- ---------------- ---------------- 

XNG 5, 12 --------------- ---------------- 8, 10 

NER = Elecciones recibidas, NEE = Elecciones emitidas, NRR = Rechazos recibidos NRE 

= Rechazos emitidos, XPG = Expectativa positiva grupal, XPI = Expectativa positiva 

individual, XNG = Expectativa negativa grupal, XNI = Expectativa negativa individual. 
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4.6.1.2 Sociogramas para elecciones recíprocas.  

 

 En esta representación se muestran los vínculos de atracción entre los compañeros al 

inicio y final del ciclo escolar. En el círculo interno, el alumnado con un número de elecciones 

recibidas (NER) significativamente altas, en el intermedio aquellos con puntuaciones no 

significativas y en el exterior los de puntuaciones significativamente bajas. 

 Como se puede observar en la figura 9 en el pretest hay un grupo de mujeres con 

relaciones recíprocas positivas, en tanto que en el postest se observan dos pares, uno de 

mujeres y otro de hombres. 

 Estos resultados se complementan con la de las elecciones recíprocas negativas. En 

la figura 10 se observa que en el pretest se observa un grupo de hombres y una mujer. Para 

el postest se observó un grupo de hombres y un par de mujer-hombre. 
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Figura 9. 

Elecciones recibidas en el grado de primero 

 Grupo B 

 

 

 

Pretest 

 

 

Figura 10. 

Rechazos recibidos en el grado de primero Grupo B 

 

Post-test 

 

  
Pretest 

 

Post-test 
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4.6.2 Segundo grado 

 

 En la Tabla 41 se puede apreciar cual alumnado fue el más popular y los menos 

atractivos para el grupo, considerando el número de elecciones recibidas. De igual forma se 

pueden apreciar qué alumnado es el más y menos rechazado por la clase considerando los 

rechazos recibidos (ver Tabla 42). 
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Tabla 41. 

Significación de los valores en cada índice obtenidos en el pre y pos test para el alumnado 

de segundo grado de primaria 

 Índices 

 NER/NEE NRR/NRE XPI/XPG XNI/XNG 

 ic. Inf. ic. Sup. ic. Inf. ic. Sup. ic. Inf. ic. Sup. ic. Inf. ic. Sup. 

Pre 0,388 5,146 0,130 4,513 0,049 4,257 -0,138 3,743 

Post 0,171 4,610 -0,102 3,848 -0,066 3,952 0,089 4,416 

NER= Número de elecciones recibidas, NEE= Número de elecciones emitidas, NRR= 

Número de rechazos recibidos, NRE= Número de rechazos emitidos, XPI= Número de 

expectativas positivas individuales, XPG= Número de expectativas positivas del grupo, 

XNI= Número de expectativas individuales; XNG= Número de expectativas del grupo. 
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Tabla 42. 

Alumnado de segundo grado que estuvieron en los valores más bajos y altos de cada uno 

de los índices en el pre y post test 

 Pretest Postest 

 

Significativamente 

bajos 

Significativamente 

altos 

Significativamente 

Bajos 

Significativamente 

altos 

NER 4, 6, 9, 14 15 14 8, 15 

NEE 15 -------------- ---------------- ---------------- 

NRR 1, 2, 4, 5, 8, 11, 15 9, 10, 13 ---------------- 9, 10 

NRE 15 --------------- ---------------- 6 

XPI 15 --------------- ---------------- ---------------- 

XPG 6, 14, 15 --------------- ---------------- 8 

XNI ---------------- --------------- ---------------- ---------------- 

XN

G --------------- 12 2, 7 6, 12 

NER = Elecciones recibidas, NEE = Elecciones emitidas, NRR= Rechazos recibidos NRE= 

Rechazos emitidos, XPG = Expectativa positiva grupal, XPI = Expectativa positiva 

individual, XNG = Expectativa negativa grupal, XNI = Expectativa negativa individual. 
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4.6.2.1 Sociogramas para elecciones recíprocas. 

 

 En esta representación se muestran los vínculos de atracción entre los compañeros al 

inicio y final del ciclo escolar. En el círculo interno se encuentra el alumnado con un número 

de elecciones recibidas (NER) significativamente altas, en el círculo intermedio aquellos con 

puntuaciones no significativas y en el círculo exterior los de puntuaciones significativamente 

bajas. 

  

  

 

 

 

Pretest Post-test 

Figura 11. 

Elecciones recibidas en el segundo grado 
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Como se puede observar en la figura 11 en el pretest hay dos grupos formados por 

hombres y mujeres. En el postest se observan dos grupos, uno formado principalmente por 

mujeres y un hombre, otro formado por puros hombres y dos parejas una de hombres y otra 

de hombre-mujer. 

 Estos resultados se complementan con la de las elecciones recíprocas negativas. En 

la figura 12 se observa que en el pretest un grupo conformado por mujeres y hombres y un 

par de hombres. Para el postest se observaron dos pares uno de mujeres y otro de hombre. 

 

Figura 12. 

Rechazos recibidos en el segundo grado 

 

 

Pretest Post-test 
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4.6.3 Tercer grado 

 

 Para poder interpretar los índices sociométricos de manera correcta se ha calculado 

la significación de los valores tanto en el pre como en el post test para el alumnado de tercero 

de primaria (ver Tabla 43). 

 En la Tabla 44 se puede apreciar cual alumnado fue el más popular y los menos 

atractivos para el grupo, considerando el número de elecciones recibidas. De igual forma se 

pueden apreciar qué alumnado es el más y menos rechazado por la clase considerando los 

rechazos recibidos.   
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Tabla 43. 

Significación de los valores en cada índice obtenidos en el pre y pos test para el alumnado 

de tercer grado de primaria 

 Índices 

 NER/NEE NRR/NRE XPI/XPG XNI/XNG 

 ic. Inf. ic. Sup. ic. Inf. ic. Sup. ic. Inf. ic. Sup. ic. Inf. ic. Sup. 

Pre 0,388 5,146 0,433 5,238 0,089 4,416 0,213 4,706 

Post 0,388 5,146 0,388 5,146 -0,066 3,952 0,010 4,156 

NER= Número de elecciones recibidas, NEE= Número de elecciones emitidas, NRR= 

Número de rechazos recibidos, NRE= Número de rechazos emitidos, XPI= Número de 

expectativas positivas individuales, XPG= Número de expectativas positivas del grupo, 

XNI= Número de expectativas individuales; XNG= Número de expectativas del grupo.  
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Tabla 44. 

Alumnado de tercer grado que estuvieron en los valores más bajos y altos de cada uno de 

los índices en el pre y post test 

 Pretest Postest 

 

Significativamente 

Bajos 

Significativamente 

altos 

Significativamente 

Bajos 

Significativamente 

altos 

NER  15 1, 6, 13                                      2, 8, 15 6 

NEE 15 -------------- ---------------- ---------------- 

NRR 1, 4, 6, 8, 10, 13 5, 15 3, 6, 9, 10, 13, 14                                   5, 11, 15                         

NRE 15 --------------- ---------------- ---------------                      

XPI 2, 3, 15 --------------- ---------------- ---------------- 

XPG 11, 15 14 ---------------- 3, 6 

XNI 15 --------------- ---------------- ---------------- 

XNG 6, 10  15 3, 6 ---------------- 

NER = Elecciones recibidas, NEE = Elecciones emitidas, NRR = Rechazos recibidos NRE= 

Rechazos emitidos, XPG = Expectativa positiva grupal, XPI = Expectativa positiva 

individual, XNG = Expectativa negativa grupal, XNI = Expectativa negativa individual. 
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4.6.3.1 Sociogramas para elecciones recíprocas.  

 

 En esta representación se muestran los vínculos de atracción entre los compañeros al 

inicio y final del ciclo escolar. En el círculo interno se encuentra el alumnado con un número 

de elecciones recibidas (NER) significativamente altas, en el círculo intermedio aquellos con 

puntuaciones no significativas y en el círculo exterior los de puntuaciones significativamente 

bajas. 

 Como se puede observar en la figura 13 en el pretest hay dos grupos, uno conformado 

por hombres y otro por mujeres. En el postest se observa un grupo de mujeres y uno de 

hombre. 
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Figura 13. 

Elecciones recibidas en el tercer grado 

 

 

Pretest Post-test 

 Estos resultados se complementan con la de las elecciones recíprocas negativas. En 

la figura 14 se observa que en el pretest hay un grupo de hombres y mujer y, un par de mujeres 

con relaciones recíprocas de rechazo. Para el postest se encuentran dos parejas una de 

hombres y otra de mujeres con relaciones recíprocas de rechazo. 
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Figura 14. 

Rechazos recibidos en el tercer grado 

 

 

Pretest Post-test 

4.6.4 Cuarto grado 

 

  En la Tabla 45 se encuentra la significación de los valores y en la Tabla 46 se puede 

apreciar cual alumnado fue el más popular y los menos atractivos para el grupo, considerando 

el número de elecciones recibidas. De igual forma se pueden apreciar qué alumnado es el 

más y menos rechazado por la clase considerando los rechazos recibidos. 
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Tabla 45. 

Significación de los valores en cada índice obtenidos en el pre y pos test para el alumnado 

de cuarto grado de primaria 

 Índices 

 NER/NEE NRR/NRE XPI/XPG XNI/XNG 

 ic. Inf. ic. Sup. ic. Inf. ic. Sup. ic. Inf. ic. Sup. ic. Inf. ic. Sup. 

Pre 0,049 4,257 -0,029 4,054 -1,012 3,848 -0,066 3,952 

Post 0,122 3,848  0,300 4,961 -0,225 3,242 -0,066 3,952 

NER= Número de elecciones recibidas, NEE= Número de elecciones emitidas, NRR= 

Número de rechazos recibidos, NRE= Número de rechazos emitidos, XPI= Número de 

expectativas positivas individuales, XPG= Número de expectativas positivas del grupo, 

XNI= Número de expectativas individuales; XNG= Número de expectativas del grupo. 
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Tabla 46. 

Alumnado de cuarto grado que estuvieron en los valores más bajos y altos de cada uno de 

los índices en el pre y post test 

 
Pretest Postest 

 

Significativamente 

bajos 

Significativamente 

Altos 

Significativamente 

Bajos 

Significativamente 

altos 

NER 1, 2, 3, 4, 8 6, 14 --------------- 9, 11, 14 

NEE --------------- -------------- ---------------- ---------------- 

NRR --------------- 3, 4 1, 9, 11, 12, 14 3, 4, 6, 7, 8 

NRE --------------- --------------- 3, 5, 11 4, 9, 13, 14 

XPI --------------- --------------- ---------------- ---------------- 

XPG --------------- 6 ---------------- ---------------- 

XNI ---------------- --------------- ---------------- 6, 9, 14 

XNG ---------------- 3, 7, 14 ---------------- ---------------- 

NER = Elecciones recibidas, NEE = Elecciones emitidas, NRR = Rechazos recibidos  NRE 

= Rechazos emitidos,  XPG = Expectativa positiva grupal, XPI = Expectativa positiva 

individual, XNG = Expectativa negativa grupal,  XNI = Expectativa negativa individual.  
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4.6.4.1 Sociogramas para elecciones recíprocas. 

 

 En esta representación se muestran los vínculos de atracción entre los compañeros al 

inicio y final del ciclo escolar. En el círculo interno se encuentra el alumnado con un número 

de elecciones recibidas (NER) significativamente altas, en el círculo intermedio aquellos con 

puntuaciones no significativas y en el círculo exterior los de puntuaciones significativamente 

bajas. 

 Como se puede observar en la figura 15 en el pretest hay un grupo conformado por 

mujeres y un hombre y, tres pares, uno de mujeres y los otros de hombre. En el postest se 

observan dos grupos formados por hombres y mujeres. 
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Pretest Post-test 

 Estos resultados se complementan con la de las elecciones recíprocas negativas. En 

la figura 16 se observa que en el pretest se observan dos grupos uno en su mayoría 

conformado por mujeres y otro en su mayoría conformado por hombres. Para el postest solo 

se observó un par de mujeres que tuvieron elecciones negativas recíprocas. 

  

Figura 15. 

Elecciones recibidas en el cuarto grado 
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Figura 16. 

Rechazos recibidos en el cuarto grado 

 

 

Pretest Post-test 

 

4.6.5 Quinto grado 

 

 En la Tabla 47 se encuentra la significación de los valores y en la Tabla 48 se puede 

apreciar cual alumnado fue el más popular y los menos atractivos para el grupo, considerando 

el número de elecciones recibidas. De igual forma se pueden apreciar qué alumnado es el 

más y menos rechazado por la clase considerando los rechazos recibidos. 
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Tabla 47. 

Significación de los valores en cada índice obtenidos en el pre y pos test para el alumnado 

de quinto grado de primaria 

 Índices 

 NER/NEE NRR/NRE XPI/XPG XNI/XNG 

 ic. Inf. ic. Sup. ic. Inf. ic. Sup. ic. Inf. ic. Sup. ic. Inf. ic. Sup. 

Pre 0,049 4,257 -0,086 3,952 -0,102 3,848 -0,066 3,952 

Post 0,344 5,054  0,089 4,016 -0,066 3,952  0,049 4,257 

NER= Número de elecciones recibidas, NEE= Número de elecciones emitidas, NRR= 

Número de rechazos recibidos, NRE= Número de rechazos emitidos, XPI= Número de 

expectativas positivas individuales, XPG= Número de expectativas positivas del grupo, 

XNI= Número de expectativas individuales; XNG= Número de expectativas del grupo. 

  



190 / 429

Este documento incorpora firma electrónica, y es copia auténtica de un documento electrónico archivado por la ULL según la Ley 39/2015.
Su autenticidad puede ser contrastada en la siguiente dirección https://sede.ull.es/validacion/

Identificador del documento: 5807516				Código de verificación: ULcIbu0d

Firmado por: Julián Betancourt Morejón Fecha: 08/09/2023 03:10:12
UNIVERSIDAD DE LA LAGUNA

María de África Borges del Rosal 08/09/2023 04:21:00
UNIVERSIDAD DE LA LAGUNA

Elena Rodríguez Naveiras 08/09/2023 08:37:53
UNIVERSIDAD DE LA LAGUNA

Gustavo Alberto Marrero Díaz 08/11/2023 15:33:46
UNIVERSIDAD DE LA LAGUNA

Universidad de La Laguna
Oficina de Sede Electrónica

Entrada
Nº registro:  2023/108146

Nº reg. oficina:  OF002/2023/107113
Fecha:  09/09/2023 18:34:06

Estudio 1. Capítulo 4. Resultados  

165 

 

Tabla 48. 

Alumnado de quinto grado que estuvieron en los valores más bajos y altos de cada uno de 

los índices en el pre y post test 

 
Pretest Postest 

 

Significativamente 

bajos 

Significativamente 

altos 

Significativamente 

Bajos 

Significativamente 

altos 

NER 1, 2, 3, 4, 8 6, 14                                      --------------- 9, 11, 14 

NEE --------------- -------------- ---------------- ---------------- 

NRR --------------- 3, 4 1, 9, 11, 12, 14                                   3, 4, 6, 7, 8                       

NRE --------------- --------------- 3, 5, 11 4, 9, 13, 14                     

XPI --------------- --------------- ---------------- ---------------- 

XPG --------------- 6 ---------------- ---------------- 

XNI ---------------- --------------- ---------------- 6, 9, 14 

XNG ----------------  3, 7, 14 ---------------- ----------------- 

NER = Elecciones recibidas, NEE = Elecciones emitidas, NRR = Rechazos recibidos NRE 

= Rechazos emitidos, XPG = Expectativa positiva grupal, XPI = Expectativa positiva 

individual, XNG = Expectativa negativa grupal, XNI = Expectativa negativa individual.   
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4.6.5.1 Sociogramas para elecciones recíprocas. 

 

 En esta representación se muestran los vínculos de atracción entre los compañeros al 

inicio y final del ciclo escolar. En el círculo interno se encuentra el alumnado con un número 

de elecciones recibidas (NER) significativamente altas, en el círculo intermedio aquellos con 

puntuaciones no significativas y en el círculo exterior los de puntuaciones significativamente 

bajas. 

 Como se puede observar en la figura 17 en el pretest hay un grupo de mujeres y 

hombres y un par de hombres. En el postest se observan dos pares uno de mujeres y el otro 

de hombres.  Estos resultados se complementan con la de las elecciones recíprocas negativas. 

En la figura 18 no se observan rechazos recíprocos en el pretest. Para el postest se observó 

un par de mujer-hombre. 
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Figura 17. 

Elecciones recibidas en el quinto grado 

 

 

Pretest Post-test 

Figura 18. 

Rechazos recibidos en el quinto grado 

  

Pretest Post-test 
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4.6.6 Sexto grado 

 

  En la Tabla 49 se encuentra la significancia de los valores y en la Tabla 50 se puede 

apreciar cual alumnado fue el más popular y los menos atractivos para el grupo, considerando 

el número de elecciones recibidas. De igual forma se pueden apreciar qué alumnado es el 

más y menos rechazado por la clase considerando los rechazos recibidos. 

Tabla 49 

Significancia de los valores en cada índice obtenidos en el pre y pos test para el alumnado 

de sexto grado de primaria 

 Índices 

 NER/NEE NRR/NRE XPI/XPG XNI/XNG 

 ic. Inf. ic. Sup. ic. Inf. ic. Sup. ic. Inf. ic. Sup. ic. Inf. ic. Sup. 

Pre 0,525 5,419 0,479 5,329 0,713 4,706 0,089 4,416 

Post 0,666 5,687 0,300 4,961 0,010 4,156 0,213 4,706 

NER= Número de elecciones recibidas, NEE= Número de elecciones emitidas, NRR= 

Número de rechazos recibidos, NRE= Número de rechazos emitidos, XPI= Número de 

expectativas positivas individuales, XPG= Número de expectativas positivas del grupo, 

XNI= Número de expectativas individuales; XNG= Número de expectativas del grupo. 
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Tabla 50. 

Alumnado de sexto grado que estuvieron en los valores más bajos y altos de cada uno de 

los índices en el pre y post test 

 
Pretest Postest 

 

Significativamente 

bajos 

Significativamente 

altos 

Significativamente 

Bajos 

Significativamente 

altos 

NER 2, 4 5 --------------- 5, 8 

NEE --------------- -------------- ---------------- ---------------- 

NRR 5, 6, 8, 9, 11 2, 15 5, 6, 9, 13, 14 2, 15 

NRE --------------- --------------- ---------------- ---------------- 

XPI --------------- --------------- ---------------- ---------------- 

XPG 1, 2, 4 5, 8 2, 14 5 

XNI 5 --------------- ---------------- 2 

XNG 5, 6, 13 --------------- 5, 8, 9, 10 7 

NER = Elecciones recibidas, NEE = Elecciones emitidas, NRR = Rechazos recibidos NRE 

= Rechazos emitidos, XPG = Expectativa positiva grupal, XPI = Expectativa positiva 

individual, XNG = Expectativa negativa grupal, XNI = Expectativa negativa individual. 
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4.6.6.1 Sociogramas para elecciones recíprocas. 

 

 En esta representación se muestran los vínculos de atracción entre los compañeros al 

inicio y final del ciclo escolar. En el círculo interno se encuentra el alumnado con un número 

de elecciones recibidas (NER) significativamente altas, en el círculo intermedio aquellos con 

puntuaciones no significativas y en el círculo exterior los de puntuaciones significativamente 

bajas. 

 Como se puede observar en la figura 19 en el pretest hay un grupo conformado por 

hombres y mujeres y dos pares, uno de hombres y otro hombre-mujer. En el postest se 

observan dos grupos, uno formado en su mayoría por hombres y otro únicamente por 

hombres. Además, hay dos pares uno de hombres y otro de mujer-hombre. 

 Estos resultados se complementan con la de las elecciones recíprocas negativas. En 

la figura 20 se observa que en el pretest se observa un grupo de hombres. Para el postest se 

observó un solo grupo conformado por hombres. 
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Figura 19. 

Elecciones recibidas en el sexto grado 

 

 

Pretest Post-test 

Figura 20. 

Rechazos recibidos en el sexto grado 

 

 

Pretest Post-test 
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Como se pudo observar los resultados obtenidos señalaron que en cuanto al número 

de elecciones recíprocas solo se observaron cambios en cuarto grado donde se incrementaron 

y en quinto grado donde disminuyeron. Por otra parte, para los grados escolares primero A, 

segundo, tercero y cuarto, los rechazos recíprocos disminuyeron al concluir el año escolar, 

en tanto que para primero B y tercero permanecieron el número de rechazos y para sexto 

grado se incrementaron estos. 

 

4.7 Resultados de las Expectativas y el cumplimiento de las mismas 

 

 Para comprobar la hipótesis que indica que existen diferencias significativas entre las 

expectativas que inicialmente se tenían por parte del alumnado y las que se tuvieron al 

finalizar el primer ciclo escolar, se compararon por cada grado escolar los puntajes totales 

obtenidos entre el pre y post aplicación utilizando la t de Student para muestras relacionadas. 

Debido a que no fue posible realizar una evaluación de esta variable en el grupo de contraste 

(ya que el alumnado pertenecía a diferentes escuelas y los directores de estas no autorizaron 

la aplicación), no se realizó un análisis entre este y el experimental. 

Respecto a los resultados de la t de Student, como se puede observar, existen 

diferencias significativas en todos los grados escolares, donde los puntajes del cumplimiento 

de las expectativas incrementaron al concluir el ciclo escolar, siendo el tamaño del efecto 

para primero y segundo mediano y para el resto de los grados escolares grande (ver Tabla 

51). 
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Tabla 51. 

Comparación de los puntajes totales obtenidos en las expectativas y el cumplimiento de 

estas en el pre y postest por grado escolar 

Grado 

Pretest Postest     

Media D.E Media D.E t gl p d 

1 117,96 10,482 125,48 3,309 -4,083 26 0,000 -0,786 

2 113,80 13,369 123,66 5,839 -2,682 14 0,018 -0,693 

3 107,46 13,426 117,60 8,789 -5,779 14 0,000 -1,49 

4 104,07 11,678 117,85 7,969 -4,956 13 0,000 -1,32 

5 101,57 11,553 115,07 8,516 -4,562 13 0,001 -1,22 

6 103,53 12,676 122,66 6,986 -4,392 14 0,001 -1,13 

 

Como se puede observar, se encontraron diferencias significativas en todos los grados 

escolares donde se obtuvo un incremento en las puntuaciones obtenidas al concluir el ciclo 

escolar. 
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CAPÍTULO 5 

DISCUSIÓN 

 

 El propósito de este estudio, fue analizar el impacto del Centro Educativo para Altas 

Capacidades (CEPAC) en las niñas y los niños que ingresaron a dicho centro en el periodo 

2017-2018. Se pretendió conocer su impacto a nivel de las expectativas y el cumplimiento 

de estas de los usuarios respecto a la escuela, pero también a nivel académico, creativo y 

socioafectivo. 

En relación a la primera hipótesis, que señalaba que existe un impacto positivo a nivel 

académico en los alumnos con altas capacidades que ingresaron al CEPAC, se retomaron las 

calificaciones obtenidas al ingresar y al concluir el ciclo escolar tanto del grupo experimental 

como el de contraste. Los resultados obtenidos al comparar ambos grupos solo mostraron 

cambios en el factor momento (pretest-postest), pero no evidenciaron diferencias en la 

interacción de factor momento y factor grupo. Ambos grupos disminuyen sus calificaciones 

en el postest. Sin embargo, sus calificaciones continuaron siendo altas al igual que al inicio 

del ciclo escolar. Es de destacar que el alumnado de CEPAC, a partir de un currículo 

diferenciado lleno de desafíos, complejidad y profundidad en el contenido, aunado a un nivel 

de exigencia alto tanto del currículo como de parte de sus profesores, logró mantener al 

término del ciclo escolar sus calificaciones altas. 

Estos resultados coinciden con lo señalado en los meta-análisis de Kulik y Kulik 

(1997), como en los estudios de Preckel et al. (2019) y Slavin (1990) con respecto al 

rendimiento académico en agrupamiento, donde no encontraron mejoras académicas en este 
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tipo de intervención educativa a corto plazo. También coinciden con los resultados obtenidos 

por Gentry y Owen (1999), quienes no encontraron diferencias significativas en matemáticas 

en el alumnado que estaba en agrupamiento flexible, debido a que las calificaciones que traía 

en esa asignatura ya eran elevadas. 

Además, es importante recordar que el 70% del profesorado cambió a la mitad del 

ciclo escolar y a pesar de ello el rendimiento académico del alumnado no disminuyó. 

Hay evidencias claras de la mejora de sus resultados académicos del alumnado de 

CEPAC cuando se le compara con otros. Tal es el caso de los resultados de la prueba 

PLANEA que se implementa en el país al alumnado de sexto grado de primaria, donde se 

observó que los resultados obtenidos por el alumnado de CEPAC en Lenguaje y 

Comunicación y Matemáticas fue superior al resto del estudiantado del Estado de Jalisco y 

del país (PLANEA, 2017). Estos resultados van en la misma línea de los encontrados por 

Adelson y Carpenter (2011) y Condron (2008), Duflo et al. (2011), en relación a que las 

escuelas con agrupamiento tuvieron un mejor rendimiento académico en relación a otras 

escuelas que no trabajan bajo esta modalidad. 

Como se ha expuesto, en lo que respecta a la primera hipótesis, que señalaba que 

existe un impacto positivo a nivel académico en el alumnado con altas capacidades que 

ingresaron al CEPAC, los resultados indicaron únicamente diferencias significativas en 

ambos grupos en el factor momento, donde las calificaciones disminuyeron al finalizar el 

ciclo escolar, no obstante, la comparación del desempeño del alumnado con altas capacidades 

con alumnado de otras escuelas del estado en la prueba PLANEA, permite contrastar 

parcialmente la hipótesis señalada, ya que se evidenció el alto desempeño que obtiene el 
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alumnado de CEPAC, lo que pone de manifiesto los beneficios de una formación homogénea 

en capacidad. 

En relación a la segunda hipótesis, que indicaba la existencia de un impacto positivo 

a nivel de creatividad en el alumnado con altas capacidades que ingresaron al CEPAC, al 

compararse los resultados de la prueba CREA en el grupo experimental y el de contraste, se 

observaron diferencias significativas en la interacción de los factores grupo y momento. El 

alumnado del grupo experimental incrementa significativamente sus puntajes al finalizar el 

ciclo escolar. Respecto al PIC-N, los resultados indicaron diferencias significativas en la 

interacción del factor grupo y del factor momento en todas las variables de la Creatividad 

Narrativa: fluidez, flexibilidad y originalidad, donde el grupo experimental incremento sus 

puntajes al finalizar el ciclo escolar. Para la Creatividad Gráfica se observaron diferencias 

significativas en la interacción de los factores grupo y momento solo en elaboración donde 

el grupo experimental incrementa sus puntuaciones al concluir el ciclo escolar. Los resultados 

obtenidos en ambas pruebas por el alumnado del grupo experimental confirman la eficacia 

de los programas de creatividad que se llevan a cabo en CEPAC. Además, se pudo constatar 

como los estudiantes de altas capacidades que asisten a escuelas regulares, pertenecientes al 

grupo de contraste, obtienen resultados modestos en creatividad, lo cual puede estar 

relacionado por la ausencia de programas de desarrollo del pensamiento creativo en sus 

centros escolares en comparación con escuelas que fomentan la creatividad como es CEPAC.  

Estos resultados coinciden con las investigaciones realizadas por Rogers (1998, 

2010), quien encontró que el alumnado de alta capacidad tiende a beneficiarse más con el 

agrupamiento porque les ofrece la oportunidad de acceder a sistemas más avanzados de 

conocimiento, habilidades y practicar un pensamiento creativo y reflexivo. También 
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concuerdan con la importancia que Miller y Smith (2017) le dan a la creatividad, asociada a 

la resolución de problemas, para que sea fomentada en las escuelas para el alumnado de altas 

capacidades, ya que la misma fortalece la capacidad de los mismos de resolver problemas. 

Por otra parte, estos resultados avalan la diversidad que supone el término creatividad, 

aunque no se aprecian hallazgos en creatividad gráfica, excepto en elaboración. Estos 

resultados son coincidentes con dos investigaciones recientes, que obtienen hallazgos 

similares con el empleo del mismo instrumento, tanto en población general (López, 2021) 

como en estudiantes de secundaria de altas capacidades (Valadez et al. 2020). Pero, en 

cambio, esto no fue así en lo que se refiere a la creatividad gráfica. Esto evidencia la 

importancia de establecer contenidos en los programas de creatividad que tomen en cuenta 

aspectos gráficos. Con lo anterior queda corroborada la hipótesis. 

En relación a la tercera hipótesis, que indica un impacto positivo a nivel emocional 

en el alumnado con altas capacidades que ingresaron al CEPAC, los resultados obtenidos en 

cuanto a las emociones positivas no indicaron diferencias significativas en alegría, serenidad, 

satisfacción  y en el total de emociones positivas que confirma lo que diversos autores han 

señalado en el aspecto emocional, una ausencia de problemáticas en esta área y señalando un 

buen ajuste emocional (Borges et al., 2011; Borges et al., 2018; Casino-García et al., 2021; 

Franklin, et al., 2016; Preckel et al., 2015; Rodríguez-Naveiras et al., 2018; Rost, 2016; 

Segaran y Hasim, 2021; Sternberg, 2020; Valadez et al., 2013 y Valadez et al., 2016). Solo 

se observó una diferencia en el factor momento (pretest-postest) en la variable simpatía, 

donde tanto el grupo de contraste como el experimental disminuyeron su puntaje en el 

postest. Esto puede deberse en el caso del alumnado de CEPAC al efecto pez grande en 

estanque pequeño [Big-Fish-Little-Pond Effect -BFLPE] (Fang et al., 2018; Gross, 2004; 
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Herman et al., 2016; Marsh y Hua, 2003; Marsh y Packer, 1984; Preckel y Brull, 2008, 2010; 

Preckel et al., 2019), donde este alumnado al estar en un contexto de iguales, donde todos 

participan y tienen logros sobresalientes, pasa a ser un pez grande en un estanque grande (Dai 

y Rinn, 2008; Preckel y Brüll, 2010) y por tanto tiende a disminuir su autoconcepto y 

simpatía, ya que son constructos interrelacionados y a menor autoconcepto, menor simpatía 

y viceversa (Huguet et al., 2009; Marsh y Paker, 1984; Oros, 2014; Preckel et al., 2019). En 

el caso del grupo de contraste esta disminución de la simpatía puede sugerir más dificultad 

por parte de estos estudiantes para experimentarla y la carencia de programas educativos que 

favorezcan las emociones positivas en las escuelas donde asisten. En base a lo anterior, la 

hipótesis no se cumple. 

En relación a lo postulado en la cuarta hipótesis, que señala que existe un impacto 

positivo a nivel social en el alumnado con altas capacidades que ingresaron al CEPAC, los 

resultados no son concluyentes. En primer lugar, la misma naturaleza del sociograma exige 

que siempre se tengan que señalar rechazos, por lo que esta prueba está más indicada para 

diagnosticar posibles problemas en el aula, de forma que el profesorado lo tenga en cuenta y 

actúe en consecuencia, razón fundamental de incluir este instrumento, que para detectar 

cambios. No obstante, es importante señalar que el número de rechazos recibidos 

disminuyeron en tres grados escolares, lo que significa que las relaciones conflictivas que 

inicialmente estaban en estos grupos disminuyeron al finalizar el ciclo escolar, por lo que hay 

una ausencia de conflictos socioemocionales en estos grupos. Uno de los grupos que sus 

miembros mostraban más conflictos en sus relaciones era el de cuarto año, donde se pudo 

observar que al finalizar el ciclo escolar las elecciones recibidas se incrementaron y se 

disminuyeron los rechazos. Estos resultados van en el sentido de lo que señalan Luftig y 
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Nichols (1990), así como Chan (2003) y Cohen et al. (1994), los cuales refieren que el 

alumnado que asiste a programas de enriquecimiento es menos propenso a ser rechazados 

por sus compañeros, tienen mayor aceptación social y son más conscientes de la reciprocidad 

en las relaciones de amistad y lograban puntuaciones mayores en la evaluación y regulación 

de sus propias emociones. Por lo anterior la hipótesis se cumplió parcialmente. 

 En referencia a la quinta hipótesis, donde se menciona que existen diferencias 

significativas entre las expectativas que inicialmente se tenían por parte del alumnado y el 

cumplimiento de las mismas al finalizar el primer ciclo escolar, los resultados indicaron un  

alto cumplimiento de las expectativas del alumnado en todos los grados escolares. Esto se ve 

reflejado al término del ciclo académico en relación con su participación en el centro, 

mencionando también que en CEPAC hacen cosas más interesantes, refirieron estar 

contentos con el profesorado, informaron que hacían actividades que no se llevaban a cabo 

en su anterior centro, así como que aprendieron más cosas. Pero no solo manifestaron su 

agrado en cuestiones académicas, sino también refirieron que hicieron nuevos amigos, 

expresaron mejor sus emociones, hablaron de cosas que les interesaban y se sintieron mejor 

desde que asistían a CEPAC. Estos resultados coinciden con los obtenidos por Sastre et al. 

(2015) quienes refieren que los programas para alumnado con altas capacidades contribuyen 

al desarrollo cognitivo, socioafectivo y personal de estos. A su vez Linn-Cohen y Hertzong 

(2007), resaltan los beneficios del agrupamiento en cuanto a una mayor satisfacción escolar 

del alumnado con altas capacidades respecto a sus expectativas. Por lo anterior se cumplió la 

hipótesis 

La evaluación del CEPAC a un primer año de iniciado permite observar las 

principales áreas de impacto y las áreas que hay que fortalecer. Los resultados de este primer 
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estudio dan cuenta del impacto de CEPAC a nivel académico, creativo, relacional y 

emocional.  

Se observó un impacto en el rendimiento académico sobre todo si se compara el 

obtenido en la prueba PLANEA por el alumnado de CEPAC con el obtenido en alumnado 

que asisten a diferentes escuelas pertenecientes al estado o a la nación. 

 El efecto más importante se da a nivel de creatividad narrativa, lo que evidencia la 

ventaja que representa el agrupamiento al permitir una formación más global. Al igual que 

con el nivel cognitivo del alumnado, se consigue cubrir los contenidos curriculares marcados 

para cada nivel educativo, dando tiempo en el horario escolar de abordar otras áreas como 

son STEM, creatividad, learning commons, entre otras., áreas que, en el enfoque de aulas 

con niveles heterogéneos de inteligencia, no se abordan o bien se han de quedar para 

trabajarse a nivel extraescolar.  Por lo tanto, estos resultados evidencian el impacto que tiene 

el agrupamiento tanto en el rendimiento académico como en la creatividad (Valadez et al. 

2020). 

En cuanto a lo emocional, no se observaron cambios significativos, lo que confirma 

que es este aspecto hay un buen ajuste emocional, así mismo, las relaciones interpersonales 

se fortalecieron y disminuyeron los rechazos que se presentaban, particularmente en un grupo 

específico. 

Es de destacar la importancia de contar en CEPAC con estrategias de intervención 

como el agrupamiento (entre clases y dentro de la clase) acompañado de otras modalidades 

de atención como es el enriquecimiento (áulico y extraescolar) y la aceleración. Además, una 
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ventaja añadida es contar con una formación curricular diversificada y eliminar el efecto 

techo en cuanto a los contenidos académicos. 

Una posible limitación dado que este alumnado tiene un alto rendimiento habría que 

buscar indicadores de otro tipo que permitan precisar su mejora académica. Es decir, la 

evaluación del rendimiento académico a través de otros factores formativos y de resultados. 

Por otra parte, al ser el primer año de la escuela no se cuantificaron aspectos importantes de 

la formación académica del alumnado de altas capacidades que asiste al centro educativo en 

actividades de enriquecimiento extracurricular, solo se realizó en el laboratorio de 

Creatividad, no ocurriendo lo mismo con el resto de los talleres. Seria valioso en el futuro 

buscar evidencias de los laboratorios que determinen su impacto en dicho alumnado. 

Sería recomendable continuar realizando una evaluación sistemática a fin de conocer 

el impacto del CEPAC a largo plazo en las diferentes áreas como son la académica, creativa 

y socioafectiva. 
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CAPÍTULO 1 

El PAPEL DEL PROFESORADO EN LA INTERVENCIÓN DE LAS ALTAS 

CAPACIDADES 

 

En este estudio se aborda la evaluación del programa educativo desde la valoración 

realizada por el profesorado. En la introducción teórica se expondrá la importancia que este 

agente educativo desempeña ante el alumnado con altas capacidades, sus principales 

características y competencias desde la óptica de los especialistas en el tema y el 

estudiantado. 

 

1.1 La importancia del profesorado ante el alumnado de altas capacidades 

 

Se puede decir que el profesorado juega un papel fundamental en el éxito académico 

del alumnado con altas capacidades (Bochkareva et al., 2018; Cross et al., 2018; Khalil y 

Accariya, 2016), quien, además, desempeña un papel importante en sus resultados creativos 

(Sánchez-Escobedo et al., 2020). 

De acuerdo con Čotar y Kukanja (2015) y Kaya (2019) el profesorado es un elemento 

clave para la identificación del alumnado con altas capacidades por varios motivos, entre los 

que se encuentran los siguientes: 

• Son los que mejor los conocen dentro del proceso de aprendizaje. 

• Pasan mucho tiempo con ellos. 

• Conocen sus fortalezas y áreas de oportunidad para el aprendizaje. 
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Junto a todo lo mencionado, pueden figurar como grandes facilitadores del 

aprendizaje, lo que se puede ver reflejado en los siguientes aspectos (Čotar y Kukanja, 2015; 

Kaya, 2019): 

1. Establecer relaciones positivas que ayuden al alumnado con altas capacidades en su 

aprendizaje. 

2. Proporcionar interacción verbal en cantidad y calidad. 

3. Dar gran importancia al pensamiento creativo. 

4. Mostrar flexibilidad con el horario y programa de acuerdo a las necesidades del 

estudiantado. 

5. Brindar el apoyo adecuado para los estudios y propiciar el interés independiente. 

6. Mostrar una conducta talentosa en su ejercicio profesional que sirva de modelo social 

para el alumnado de altas capacidades. 

7. Reflejar una gran confianza en sí mismos. 

8. Saber aplicar sus conocimientos en el proceso de enseñanza-aprendizaje. 

9. Mostrar organización en su labor docente. 

10. Figurar como grandes innovadores en metodologías, estrategias y tácticas de enseñanza. 

Tomando en cuenta los aspectos señalados, las interacciones entre el profesorado y el 

alumnado de altas capacidades adquieren un papel relevante para su adecuado desarrollo, 

tanto en el plano académico como el socioemocional (Berman et al., 2012; Weyns et al., 

2020). 
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No obstante, la formación y capacitación a la que tiene acceso el profesorado en el 

tema de las altas capacidades es relativamente escasa (Cosar et al., 2015; Covarrubias y 

Marin, 2015; García-Barrera et al., 2021; Khalil y Accariya, 2016; Mendioroz et al., 2019; 

Miedijensky, 2018;  Moon et al., 1998; Renzulli et al., 2009; Valadez et al., 2017; Muglia-

Wechsler y Tonete-Suarez, 2016; Ziv y Sorongon, 2011), lo que da lugar  a una visión general 

ambivalente con respecto a los más capaces, pues si bien los relacionan con alta dotación 

académica o cognitiva, también les atribuyen rasgos de personalidad más negativos (Bain et 

al., 2006; Baudson y Preckel, 2013, 2016; Carrington y Bailey, 2000; Geake y Gross, 2008; 

Lassig, 2009; Lee et al., 2004; Rizza y Morrison, 2003; Weyns et al., 2020), predominando 

así creencias erróneas sobre este tipo de alumnado, lo que puede afectar negativamente sus 

expectativas y cómo se comportan ante éstos (Baudson y Preckel, 2013, 2016; Preckel, et al., 

2013; Weyns et al., 2020). 

En el caso de México, un estudio efectuado por Sánchez-Escobedo et al. (2020) 

mostró que casi el 70% del profesorado de primaria no tiene los conocimientos necesarios 

para enseñar de manera efectiva al alumnado con altas capacidades. Por otra parte, la 

investigación efectuada por Valadez et al. (2019) con profesorado que ha trabajado en sus 

aulas, con el programa que lleva la SEP para alumnado con dichas características, halló que 

el profesorado no tiene claridad conceptual en cuanto el tema de las altas capacidades, lo que 

resulta preocupante dada la gran influencia del equipo docente en el proceso de enseñanza-

aprendizaje. De ahí la importancia de formarles en el tema y capacitarles en el uso de métodos 

de enseñanza avanzados, currículo diferenciado y recursos tecnológicos que puedan 

ayudarles a mejorar su enseñanza (Kristen, 2019; Ziv y Sorongon, 2011). 
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La literatura refiere efectos positivos en el profesorado que participa en cursos y 

programas de capacitación, pues se ha constatado que las y los educadores con más formación 

son más proclives a reconocer y apreciar las diferentes formas en que el alumnado con altas 

capacidades muestra sus potenciales (Brajcic et al., 2020; Garcia-Barrera et al., 2021; Klinger 

et al., 2015; Lassig, 2009; Mendioroz et al., 2019; Piske et al., 2017; Prieto, 2008; Reis y 

Renzulli, 2010; Valadez et al., 2017; VanTassel-Baska y Johnsen, 2007; Walden, 2014). 

 

1.2 Características del profesorado del alumnado con altas capacidades 

 

Si se parte de la premisa de que el mejor profesor para el alumnado con altas 

capacidades es aquel que le pueda guiar para la consecución de los aprendizajes esperados, 

resulta difícil establecer un perfil de características garantizado (Genovard et al., 2010; 

Conejeros-Solar,  2013), pues todo buen profesor tiene una personalidad única y métodos de 

enseñanza particulares, lo que significa que no existe un criterio unívoco a la hora de 

establecer las características que debe poseer un profesor eficaz ante este tipo de alumnado 

(Khalil y Accariya, 2016). No obstante, los estudios concuerdan en atribuirle aptitudes 

específicas (Akar, 2020; Khalil y Accariya, 2016). 

La literatura recoge desde hace mucho tiempo aquellos aspectos que son más 

adecuados para educar a este alumnado. Así, por ejemplo, Ward (1961), Mirman (1964) y 

Akar (2020) establecieron que el profesorado del alumnado con altas capacidades debía 

caracterizarse por tener excelencia en su labor educativa, estar entre los mejores de su 

profesión, tener una actitud positiva hacia el talento. Además de ser creativo y trabajar 
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arduamente. Por su parte, Nelson y Cleland (1981) indicaron que el profesorado debería tener 

las siguientes características: a) poseer un entendimiento del self, b) comprender lo que es el 

talento, c) proporcionar desafíos a través del uso y acceso a contenidos e ideas avanzadas, d) 

mostrar preocupación por el proceso de aprendizaje y los productos generados, e) brindar 

retroalimentación en lugar de juzgar, f) desarrollar planes de estudio diferenciados, y g) 

propiciar un entorno educativo creativo y alentador que permita al alumnado de altas 

capacidades expresar su singularidad y talentos. 

En esta búsqueda por conocer las características del profesorado del alumnado con 

altas capacidades, una serie de investigadores (Conejeros-Solar et al., 2013; Feldhusen, 1997; 

Kaya y Ataman, 2017; Kronborg y Plunkett, 2012; López et al., 2019) establecieron las 

siguientes: madurez, experiencia, autoconfianza, inteligencia superior a la media, inquietudes 

intelectuales y vocacionales, necesidad de alto nivel de éxito, actitudes positivas hacia 

estudiantes de altas capacidades, sentido del humor y fungir como facilitadores del 

aprendizaje. Otros aspectos que también se han considerado son la tendencia a gastar más 

tiempo y esfuerzo, la capacidad de trabajar mucho, la especialización en un dominio 

específico, una amplia acumulación de conocimientos generales, así como la creencia en las 

diferencias individuales y su comprensión (Feldhusen, 1997; López et al., 2019). 

Por su parte, Mevarech y Blass (1999) informaron de cuatro formas de hacer del 

profesorado del alumnado de altas capacidades: 1. Identificar adecuadamente lo que el 

escolar sabe o no sabe en este momento; 2. Explicar conceptos de una manera que resulte 

interesante, desafiante y fascinante para el alumnado; 3. Dar retroalimentación constructiva, 

que le permita al estudiante ajustar sus métodos de aprendizaje; y 4. Cultivar su motivación 

y autoestima. 
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Posteriormente, Ford y Trotman (2001) enfatizaron ocho aspectos deseables en el 

profesorado a cargo de este tipo de alumnado: el conocimiento de la naturaleza y las 

necesidades del estudiantado con altas capacidades, el desarrollar métodos y materiales 

acordes a esta población, el tener habilidades en la enseñanza individualizada y de 

razonamiento de alto nivel,  realizar preguntas generadoras para el desarrollo del pensamiento 

superior, así como poder identificar a este alumnado, desarrollar el autoconcepto de los 

estudiantes, poseer habilidades para asesorarles y para crear un entorno en el que los 

educandos con altas capacidades se sientan desafiados y seguros para explorar y expresar su 

singularidad. 

Concretando, la literatura refiere mayor coincidencia en atribuir las siguientes formas 

de hacer del profesorado del alumnado más capaz: identificar sus necesidades (Akar, 2020; 

Ford y Trotman, 2001; Gaitas y Martins, 2016; Mevarech y Blass, 1999), tener una alta 

formación en la disciplina académica que se enseña (Kilgore, 2018; Mills, 2012), 

proporcionar aprendizajes complejos y basados en desafíos (Mevarech y Blass, 1999; Nelson 

y Cleland, 1981), mostrar flexibilidad en la elección y desarrollo de contenidos (Netz, 2014), 

proporcionar retroalimentación positiva (Dixon et al., 2014; Feldhusen, 1997; Ward, 1961), 

comprender las altas capacidades y el talento (Azano et al., 2014; Mirman, 1964; Nelson y 

Cleland, 1981), fomentar la creatividad (López et al., 2019; Nelson y Cleland, 1981; Ward, 

1961), así como pasión y tendencia a la excelencia (Cox, 2012; Feldhusen, 1997; Ward, 

1961). 
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1.3 Competencias del profesorado del alumnado con altas capacidades 

 

Además de los aspectos señalados del profesorado del alumnado con altas 

capacidades, Feldhusen (1997) también señaló toda una serie de metodologías y de formas 

de trabajar por profesores capacitados en comparación con los no capacitados, sobresaliendo 

el primer grupo por un ritmo rápido de instrucción, el énfasis en la creatividad y las 

habilidades de pensamiento, las interacciones maestro-alumno, el empleo de técnicas de 

motivación apropiadas, las actividades dirigidas por los estudiantes, así como el uso de 

medios y modelos en la enseñanza. 

Ray (2009) enfatizó que, además de las competencias generales, el profesorado del 

alumnado con altas capacidades debe incluir conocimientos, habilidades y tendencias, para 

poder programar una formación adecuada, profunda y compleja que proporcione una mejora 

significativa en su desarrollo académico. También afirmó que el profesorado debe tener 

competencias para colaborar con especialistas y otros colegas, para adquirir conocimiento 

sobre las características e identificación de los más capaces, así como modelos de enseñanza 

en su educación (Akar, 2020; Ersoy y Uysal, 2018; Gali et al.,2017; Ersoy y Uysal, 2018; 

Ray, 2009). 

Más allá de las competencias, la National Association for Gifted Children (NAGC) y 

el Council for Exceptional Children (CEC) establecieron un conjunto de estándares que 

orientan la preparación que el profesorado del alumnado con altas capacidades debe cumplir 

y demostrar (NACG, 2013), como se muestra en la Tabla 52. 

Akar (2020) ha hecho una de las aportaciones más recientes al estudio de las competencias 

del profesorado del alumnado con altas capacidades desde un punto de vista más específico, 
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estableciendo así 34 competencias para un docente de aula que facilitan el proceso de apoyo 

para este colectivo en las aulas regulares, las cuales se agrupan, a su vez, en ocho áreas de 

competencia, mismas que se organizan en cuatro etapas generales (véase Tabla 53). 

Tabla 52. 

Estándares de preparación del profesorado en la educación del alumnado con altas 

capacidades 

Estándar Descripción 

Estándar 1: Desarrollo 

del alumnado y 

diferencias de 

aprendizaje individuales  

Comprensión de las variaciones en el aprendizaje y el desarrollo 

en las áreas cognitivas y afectivas, aplicando este entendimiento 

para proporcionar experiencias de aprendizaje significativas y 

desafiantes. 
 

Estándar 2: Ambientes de 

aprendizaje 

Creación de ambientes de aprendizaje seguros, inclusivos y 

culturalmente receptivos para la adquisición de aprendizajes 

significativos y el desarrollo del bienestar social y emocional.  
 

Estándar 3: 

Conocimiento del 

contenido curricular 

Conocimiento de los planes de estudios generales y especializados 

para fomentar el aprendizaje del alumnado con altas capacidades. 
 

Estándar 4: Evaluación  

Utilización de múltiples métodos de evaluación y fuentes de datos 

para tomar decisiones educativas sobre la identificación y el 

aprendizaje de este estudiantado. 
 

Estándar 5: Planificación 

y estrategias de 

instrucción 

Selección, adaptación y utilización de un repertorio de estrategias 

de instrucción, basadas en evidencia para la mejora de su 

aprendizaje. 
 

Estándar 6: Aprendizaje 

profesional y práctica 

ética 

Consiste en informar la práctica de la educación para este tipo de 

alumnado, participar en el aprendizaje permanente y promover la 

profesión. 
 

Estándar 7: Colaboración  

Colaboración con las familias y otros educadores proveedores de 

servicios relacionados para abordar las necesidades de los 

individuos con altas capacidades en una variedad de experiencias 

de aprendizaje.  

 

 Fuente: Elaboración propia basada en NAGC (2013). 
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Tabla 53. 

Etapas, áreas de competencia y competencias de la inclusión del alumnado con altas 

capacidades 

Etapa Área de 

competencia 

       Competencia para…  

In
tr

o
d
u

cc
ió

n
 a

 l
a 

in
c
|1

lu
si

ó
n

  

Conceptos básicos  

1. Entender sus dones y el ser de altas capacidades. 

2. Identificar sus características. 

3. Dominar los conocimientos básicos sobre su educación, 

4. Determinar y nominar al estudiante potencialmente dotado de manera 

eficiente. 

5. Dominar los textos administrativos relativos al alumnado con altas 

capacidades y su inclusión. 

Principios 

vocacionales  

6. Comprender los talentos que apoyan y necesitan ser abordados en el 

ámbito de las diferencias individuales. 

7. Ser consciente de sus requisitos profesionales para su inclusión en la 

educación. 

8. Adoptar la comprensión para mantener el proceso de inclusión 

trabajando de forma planificada y programada. 

9. Adoptar la comprensión del beneficio de cada estudiante.  

A
n

te
s 

d
e 

la
 i

n
cl

u
si

ó
n

  

Cooperación y 

apoyo  

10. Proporcionar cooperación entre el programa de inclusión en la escuela y 

otros programas. 

11. Incluir a los padres en el proceso educativo. 

12. Proporcionar el apoyo necesario de la administración escolar.  

13. Interactuar con los especialistas en el tema. 

14. Hacer un seguimiento de los recursos científicos sobre este alumnado y 

su inclusión.  

Precauciones y 

arreglos  

15. Eliminar situaciones intraclases que puedan causar una pérdida en el 

talento del alumnado con altas capacidades. 

16. Preparar el ambiente de la clase regular. 

17. Hacer frente a las dificultades que pueden tener su origen en diferentes 

variables especiales del entorno del aula. 

Planificación y 

programación 

18. Reunir la información necesaria para preparar un programa de inclusión.  

19. Determinar objetivos amplios y eficientes que apoyen y desarrollen los 

talentos. 

20. Incluir en el programa de inclusión métodos, enfoques, estrategias, 

técnicas de enseñanza y tareas eficaces.  

21. Ser flexible en el actual programa de educación general. 

D
u

ra
n

te
 l

a 
In

cl
u

si
ó

n
  

Gestión y clima de 

aula de inclusión 

22. Construir un clima de clase efectivo. 

23. Exhibir habilidades de gestión de aula únicas.  

24. Manejar los comportamientos del alumnado con altas capacidades. 

Implementación y 

evaluación del 

Programa de 

Inclusión 

25. Adaptar logros educativos y experiencias de aprendizaje para apoyar el 

desarrollo de talentos, 

26. Aplicar métodos, enfoques, estrategias y técnicas de enseñanza que 

desarrollen el talento. 

27. Orientar cada tarea al producto y al apoyo del talento. 

28. Animar al alumnado con y sin altas capacidades en el aula a que reúnan 

los estudios de acuerdo con los diferentes tipos de agrupación. 

29. Fomentar la creatividad y la productividad. 

30. Proporcionar la integración de aplicaciones y/o tareas dadas dentro de la 

inclusión del alumnado con altas capacidades. 

31. Hacer evaluaciones hacia los objetivos en la inclusión del alumnado con 

altas capacidades. 

D
es

p
u

és
 d

e 

la
 i

n
cl

u
si

ó
n
  

Mantenibilidad 

32. Hacer una evaluación continua y detallada hacia la inclusión aplicada 

del alumnado con altas capacidades. 

33. Editar/progresar/reprogramar la inclusión del alumnado con altas 

capacidades con respecto a los resultados de la evaluación. 

34. Hacer provisiones para mantener la inclusión del alumnado con altas 

capacidades en los siguientes grados y/o niveles escolares. 

Fuente: Elaboración propia basada en Akar (2020). 
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A pesar de lo referido, es muy probable que el profesorado del alumnado con altas 

capacidades, sin formación en el tema, experimente y aplique prácticas inadecuadas. Como 

ejemplo de ello se encuentra el estudio desarrollado por Moratta-García (2011), donde puso 

de manifiesto una correlación negativa (-0,57) entre lo que piensan los docentes que han 

hecho y las acciones que en realidad han llevado a cabo para ofrecer una educación 

diferenciada a este tipo de alumnado, hallazgo que, de acuerdo con Akar (2020), podría 

denominarse la “brecha de competencia”, porque parece menos probable que el profesorado 

en formación aborde cursos relevantes y se le prepare para enseñar al estudiantado con altas 

capacidades en el aula regular. 

Siguiendo esta línea de ideas, se puede afirmar que existe la necesidad de seguir 

abordando y validando las competencias que debe poseer y demostrar el profesorado del 

alumnado con altas capacidades, así como proporcionarle formación sobre estas. De igual 

manera, es importante sensibilizar a las autoridades educativas sobre esta necesidad, pues 

como se ha constatado, es una carencia que se muestra en la literatura científica (Akar, 2020; 

Muglia-Weschler y Tonete-Suarez, 2016; Valadez et al., 2017; Zúñiga, 2007). 

 

1.4 El profesorado desde la óptica del alumnado con altas capacidades  

 

¿Qué buscan los estudiantes con altas capacidades en un "buen" maestro?, ¿cuál es el 

mejor profesor para ellos? A este respecto, como lo indican Genovard et al. (2010) no se 

dispone de una respuesta contundente, pues las percepciones del alumnado sobre la 

enseñanza en sí y del profesorado son variadas (Conejeros-Solar et al., 2013). No obstante, 

se cuenta con aportaciones que han contribuido con generalizaciones y propuestas, mismas 
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que pueden ser abordadas en tres grandes ámbitos: pedagógico, socioemocional e intelectual-

cognitivo. 

Con relación al ámbito pedagógico, Gallagher et al. (1997) encontraron que el 

alumnado de altas capacidades no estaba conforme con el ritmo de las clases y la repetición 

del material que ya había sido aprendido. Además, se demandaba mayor complejidad en el 

contenido y más espacio para la reflexión personal. Asimismo, Kanevsky y Keighley (2003), 

descubrieron tres aspectos altamente demandados por este alumnado: (a) La posibilidad de 

elegir contenidos, procesos y ambientes de aprendizaje; (b) tener desafíos permanentes; y (c) 

mayor complejidad en los contenidos y experiencias de aprendizaje. A todo ello se suma la 

necesidad de contar con diversos métodos de enseñanza que den lugar a la realización de 

trabajos creativos (Hernández y Borges, 2005), así como la integración entre teoría y práctica, 

a través de actividades tanto dentro como fuera del aula (Conejeros-Solar et al., 2013; Peters 

y Jolly, 2018). 

En el ámbito socioemocional, sobresale la necesidad de contar con profesores 

comprensivos, es decir, que no enjuicien, sean flexibles, cuenten con buen sentido del humor, 

estén disponibles para resolver dudas y desafiarles, además de ir preparados a las clases, 

demostrar preocupación por ellos, pasión por una o más disciplinas y la experticia 

demostrada en éstas (Conejeros-Solar et al., 2013; Hernández y Borges, 2005; Kanevsky y 

Keighley, 2003; Kirsi, 2017; Vialle y Tischler, 2005). 

Respecto al ámbito intelectual, Vialle y Tischler (2005) también señalaron diversas 

características intelectuales deseadas por el alumnado con altas capacidades en sus 

profesores, entre las que se encuentran: un buen manejo del contenido, capacidad de explicar 

con claridad y de generar desafíos intelectuales, mismos que partan de una mayor 
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profundización a través del uso de habilidades de orden superior, como el pensamiento crítico 

y la creatividad (Conejeros-Solar et al., 2013). 

Para El-Amari (2009), las expectativas del alumnado con altas capacidades pueden 

dividirse en dos componentes: profesional (calidad de ejecución) y personal (personalidad), 

tomando gran relevancia este último, al valorarse incluso por encima de las cualidades 

profesionales (Hernández y Borges, 2005; Khalil y Accariya, 2016; Tirri, 2008), ya que se 

espera en gran medida que los profesores sean amigables, inviertan tiempo y esfuerzo para 

poder satisfacer sus necesidades personales, emocionales y sociales. 

No obstante, de acuerdo con Abu (2015), ambos componentes deben desarrollarse en 

el profesorado para alcanzar una condición altamente eficaz, pues, de no ser así, un profesor 

con características de personalidad positivas pero pobres competencias, resultará agradable 

pero no supondrá un reto, en tanto que un educador con características de personalidad 

negativas, pero competencias fuertes, no será agradable, pero representará un estímulo. Por 

tanto, ambos componentes deben estar presentes en el quehacer docente de este colectivo. 

 

1.5 Creencias y expectativas del profesorado respecto al alumnado con altas 

capacidades 

 

Indudablemente, las creencias y expectativas del docente sobre el alumnado con altas 

capacidades influyen en la forma en la que interaccionan con ellos en el aula (Berman, et al., 

2012). Lamentablemente, son pocos los estudios que se han realizado respecto a estas 

variables. 
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Para García- Barrera y de la Flor (2016), la mayoría del profesorado ha reconocido 

que este alumnado tiene necesidades educativas específicas debido a sus altas capacidades, 

pero muy pocos saben cuáles son dichas necesidades y lo que ello implica. 

Según Russell (2018), las investigaciones que se han efectuado al respecto de las 

creencias y expectativas del profesorado han girado sobre lo que suponen y piensan sobre las 

altas capacidades, su educación y sobre las prácticas que se llevan a cabo. En un estudio 

realizado por él mismo, encontró que los profesores aún tenían una visión tradicional de las 

altas capacidades y no aprobaban la aceleración. 

Por otra parte, hay una tendencia a percibir que esta población presenta pocas 

habilidades sociales (Acosta y Alsina, 2021; Matheis et al., 2020), son poco estables 

emocionalmente (Acosta y Alsina, 2021) y no requieren apoyo (Hafenstein et al., 2017). Otro 

estudio encuentra que las expectativas y percepciones del profesorado estaban basadas en 

estereotipos y mitos relacionadas con las conductas y comportamientos de este tipo de 

alumnado (López et al., 2019). Además, consideran que los educadores defienden el 

enriquecimiento como estrategia para la intervención del alumnado de altas capacidades y 

desconocen o critican las otras maneras de intervención, sin realmente conocerlas y estar 

formadas en las mismas. 

Como se ha podido ver, en la mayoría del profesorado permanece una visión 

tradicional, restringida y con la presencia de mitos respecto a la alta capacidad (Gómez-

Arizaga et al., 2020; Peña del Agua et al., 2003).  Gómez-Arizaga et al. (2020) llegan a la 

conclusión que no siempre el profesorado parte de los supuestos considerados teóricamente 

más apropiados para identificar y orientar la intervención psicoeducativa de los alumnos de 

altas capacidades. 
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López et al. (2019) consideran importante establecer programas formativos en altas 

capacidades para los docentes, como medida fundamental para mejorar la vida académica y 

personal del alumnado con altas capacidades intelectuales.
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CAPÍTULO 2 

OBJETIVOS E HIPÓTESIS 

 

2.1 Objetivos 

 

Los objetivos de la investigación son los siguientes: 

1. Diseñar instrumentos de medida que permitan conocer las expectativas e impacto que 

el centro ha tenido en el profesorado. 

2. Evaluar el impacto que el programa educativo ha tenido en los alumnos a nivel 

socioemocional. 

3. Comparar las expectativas que inicialmente se tenían por parte del profesorado y las 

que se tuvieron al finalizar el primer ciclo escolar. 

4. Evaluar el impacto que el programa educativo ha tenido en los alumnos a nivel 

académico. 

 

2.2. Hipótesis 

 

Las hipótesis que se ponen a prueba en esta investigación son las siguientes: 

1. Hay un impacto positivo a nivel social en los alumnos con altas capacidades que 

ingresaron al CEPAC. 
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2. Existen diferencias significativas entre las expectativas que inicialmente se tenían por 

parte del profesorado y las que se tuvieron al finalizar el primer ciclo escolar. 

3. Hay un impacto positivo a nivel académico en los alumnos con altas capacidades que 

ingresaron en CEPAC.
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CAPÍTULO 3 

MÉTODO 

 

3.1 Metodología y diseño 

 

El diseño utilizado en la presente investigación fue el diseño pre experimental con 

medidas pre y postest. 

 

3.2 Participantes 

 

Al inicio del ciclo escolar se seleccionaron siete profesoras de aula que habían 

obtenido el puntaje más alto en la evaluación docente del estado. Sin embargo, cinco de estas 

fueron sustituidas a los tres meses de inicio del ciclo escolar por motivos personales y 

administrativos. La selección del nuevo profesorado de aula se efectuó por medio de una 

entrevista donde se profundizaba sobre su experiencia en el trabajo con el alumnado, 

tomando en cuenta también la planeación didáctica de una clase y la impartición de ésta. Por 

lo tanto, los participantes de este estudio fueron las siete profesoras de aula que continuaron 

a lo largo del ciclo escolar 2017-2018, mostrando en la Tabla 54 sus características: la edad 

que tenían al ingresar a CEPAC, los años de experiencia y su máximo grado de estudios. 

También participaron seis profesores de laboratorio que fueron seleccionados por su 

área de especialidad de acuerdo a los laboratorios a llevarse a cabo: creatividad, arte, 

STEAM, robótica, idiomas y learning commons. En la Tabla 55 se muestran sus 

características. 
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Tabla 54. 

Edad al ingresar a CEPAC, años de servicio y formación de las profesoras de aula 

Profesora Edad Años de Servicio Máximo grado de estudios 

1 32 11 Maestría en Educación e Investigación 

2 28 6 Licenciatura en Educación Primaria 

3 27 5 Maestría en Psicología Educativa 

4 44 19 Maestría en Educación Emprendedora 

5 28 6 Licenciatura en Educación Primaria 

6 46 17 Licenciatura en Educación Primaria 

7 33 11 Maestría en metodología de la enseñanza 
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Tabla 55. 

Edad al ingresar a CEPAC, años de servicio y formación del profesorado 

Profesores de laboratorio 

Profesor Edad  Años de Servicio Máximo grado de estudios 

1 31 8 Maestría en Psicología Educativa 

2 40 15 Maestría en Arte 

3 35 10 Licenciatura en Informática 

4 27 4 Ingeniero en Mecatrónica 

5 41 12 Licenciatura en Enseñanza del Ingles 

6 43 16 Maestría en Literalicidad 

 

 No se incluyó un grupo de contraste debido a que el profesorado de este grupo 

pertenecía a diferentes escuelas y el personal directivo de estas no permitió acceder a ellos. 

 

3.3 Instrumentos  

 

Los instrumentos utilizados en este estudio se describen a continuación. 

- Batería de Socialización (BAS 1, Silva y Martorell, 2018). Se trata de un conjunto de 

escalas de estimación de profesores respecto a la socialización de niños y 

adolescentes en ambientes escolares y extraescolares. Los elementos de la batería 

(118 en BAS 1) cumplen básicamente dos funciones: a) lograr un perfil de 
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socialización con siete escalas: cuatro relacionadas con aspectos positivos–

facilitadores (liderazgo, jovialidad, sensibilidad social y respeto-autocontrol) y tres 

con aspectos negativos, perturbadores o inhibidores de la misma (agresividad-

terquedad, apatía-retraimiento y ansiedad- timidez), y b) obtener una apreciación 

global de la socialización por medio de la Escala Criterial Socialización. La batería 

de socialización es apropiada para población infantil de entre seis a quince años, 

pudiendo ser cumplimentada por el profesorado. La batería de socialización se 

encuentra tipificada y permite la obtención de centiles para las escalas por sexo y 

escolarización. La fiabilidad test-retest del BAS 1 es: 0,68 para liderazgo, 0,55 para 

jovialidad, 0,51 para sensibilidad social, 0,63 para respeto-autocontrol, 0,67 para 

agresividad-terquedad, 0,63 para apatía-retraimiento, 0,52 para ansiedad-timidez y 

0,80 para criterial socialización 

- Instrumento de Conocimientos, expectativas del Centro y del alumnado con altas 

capacidades para profesores de aula. Se diseñó un cuestionario ad hoc que constó de 

7 categorías distribuidas de la siguiente forma: 

(a) Datos generales. Se recaba información básica del profesorado: nombre, edad, 

sexo, experiencia en docencia. 

(b) Conocimientos y expectativas respecto CEPAC. Consta de dos preguntas abiertas: 

1. Conocimientos sobre los propósitos del CEPAC y, 2. Expectativas de trabajar en 

CEPAC. 

(c) Formación recibida al ingreso al CEPAC. Consta de una pregunta dicotómica (sí 

o no) donde en caso de responder positivo se le solicita que señale cuales de las cuatro 

opciones que se presentan de capacitación recibió: 1) Uso de tecnologías, 2) 
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Estrategias didácticas de enseñanza (aprendizaje centrado en el alumno, enseñanza 

basada en proyectos, etc..), 3) Quiénes son los alumnos con altas capacidades y 4) 

otros.  

(d) Expectativas sobre el desempeño de las y los alumnos a nivel académico, social y 

conductual. Consta de nueve preguntas que se contestan en una escala de Likert que 

va desde 1. muy malo hasta 5. excelente: 1) nivel académico, 2) Aprovechamiento 

académico, 3) calificaciones, 4) Relación con otros niños en el aula, 5) Relación con 

otros niños del aula fuera de la escuela, 6) humor, 7) Interacción con la maestra, 8) 

Motivación al estudio y 9) realización de tareas. 

(e) Conocimientos y expectativas sobre el alumnado con alta capacidad intelectual. 

Consta de siete preguntas dicotómicas donde en base a sus conocimientos y 

expectativas debe de elegir la que según convenga: 1) Requieren de mínima 

instrucción, 2) Son autodidactas, 3) No tienen problemas académicos, 4) Tienen 

dificultades en la socialización, 5) Destacan en todo, 6) les cuesta trabajo hacer 

amigos y, 7) Les gusta hacer trabajos solos. 

(f) Opinión sobre el procedimiento de identificación y evaluación de los niños que 

ingresaron al CEPAC. Consta de una pregunta abierta respecto al procedimiento que 

se siguió. 

(g) Atención del CEPAC a las necesidades educativas del alumnado. Consta de una 

pregunta abierta donde se le pregunta si el Centro cubre las necesidades educativas 

del alumnado (véase anexo II). 
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3.4 Procedimiento

 

 

A todas las profesoras se les solicitó contestar el BAS 1 (Silva y Martorell, 2018) y 

el instrumento para profesores de aula al inicio del ciclo escolar o bien a su ingreso a CEPAC. 

De igual forma se les solicitó a las profesoras volverlos a contestar al término del ciclo 

escolar.  

 

3. 5 Análisis de datos 

 

Para estudiar la adaptación del alumnado, según lo percibían el profesorado de aula, 

se hicieron pruebas de t de Student de muestras relacionadas, mediante el software jamovi 

2.3.5. 

Con el objetivo de comprobar la hipótesis que dice que existen diferencias 

significativas entre las expectativas que inicialmente se tenían por parte del profesorado y las 

que se tuvieron al finalizar el primer ciclo escolar, se obtuvo el porcentaje de las frecuencias 

de respuesta en las preguntas sobre las expectativas respecto a trabajar en CEPAC, 

capacitación recibida y el cumplimiento de estas al concluir el ciclo escolar. Se compararon 

estas por medio de la prueba Ji-cuadrado y se calculó el tamaño del efecto con la V de 

Cramer, por medio del paquete estadístico para ciencias sociales SPSS versión 21. 

Para la pregunta sobre las expectativas que el profesorado tenía respecto a aspectos 

escolares y sociales del alumnado, se utilizó la prueba t de Student para comparar las 

puntuaciones obtenidas al inicio y término del primer ciclo escolar, mediante el Jamovi 2.3.5. 
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CAPÍTULO 4 

RESULTADOS 

 

4.1 Fiabilidad de los Instrumentos 

 

Se calculó la fiabilidad de los instrumentos utilizados, mediante el Alfa de Cronbach. 

En el BAS 1 (Silva y Martorell, 2018) para Profesores se obtuvo un valor de 0,894 en el 

pretest y 0,876 en el post test. 

Para el Cuestionario Conocimientos, expectativas del Centro y del alumnado con altas 

capacidades para profesores de aula no se puede proceder a hacer análisis de fiabilidad dado 

el número pequeño de profesorado, Por lo tanto, los resultados que se obtienen se toman a 

nivel de opiniones del profesorado. 

 

4.2 Valoración del impacto del programa educativo en el alumnado a nivel social 

Para este aspecto se tomaron en cuenta los resultados obtenidos en el BAS 1 (Silva y 

Martorell, 2018). 

Para responder la hipótesis de que hay un impacto positivo a nivel social en los 

alumnos con altas capacidades que ingresaron al CEPAC, se compararon con la t de Student 

para muestras relacionadas las puntuaciones obtenidas en el BAS 1 (Silva y Martorell, 2018) 

de las respuestas dadas por el profesorado respecto al alumnado al inicio y al final del ciclo 

escolar. 

Respecto a las respuestas dadas por los profesores de aula, en el primer año de 

primaria, se observaron diferencias significativas en Liderazgo, Jovialidad, Sensibilidad-
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social y Respeto-autocontrol, donde las puntuaciones se incrementaron significativamente al 

término del ciclo escolar. También se observaron diferencias significativas en Agresividad, 

donde las puntuaciones disminuyeron al término del primer año escolar (ver Tabla 56). El 

tamaño del efecto en todas las escalas facilitadoras (Liderazgo, Jovialidad, Sensibilidad-

social y Respeto-autocontrol) fue grande, siendo medio en el caso de la escala perturbadora 

de Agresividad-terquedad mientras que para el resto de las escalas perturbadoras fue pequeño 

(Apatía-retraimiento y Ansiedad-timidez).  

 

Tabla 56. 

Puntajes obtenidos en el BAS 1 profesores al inicio y final del primer grado de primaria 

 
Pretest Postest 

 
 

 
 

Escalas 
 

Media D.E Media D.E t gl p d 

Li 34,56 10,196 36,04 9,967 -5,868 26 0,000 -1,129 

Jv 31,67   4,699 32,30 4,392 -4,412 26 0,000 -0,849 

Ss   22,19   8,209 24,19 7,478 -5,353 26 0,000 -1,030 

Ra  39,56 10,566 41,15 9,582 -5,613 26 0,000 -1,080 

At    8,96 10,204   6,63 7,682   2.927 26 0,007   0,563 

Ar   3,15 4,007   2,74 3,665   1,462 26 0,156   0,281 

An    2,04 1,786   1,70 1,409   1,612 26 0,119   0,310 

Li= Liderazgo, Jv= Jovialidad, Ss= Sensibilidad social, Ra= Respeto-autocontrol, At= 

Agresividad-terquedad Ar= Apatía-retraimiento An= Ansiedad-timidez 

 

En segundo grado escolar se observaron diferencias significativas en Liderazgo, 

Jovialidad y Respeto-autocontrol donde las puntuaciones se incrementaron al término del 
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ciclo escolar. En Agresividad-terquedad y en Ansiedad-timidez también hubo diferencias 

significativas disminuyendo las puntuaciones al finalizar el ciclo escolar (ver Tabla 57). 

El tamaño del efecto fue grande en la mayoría de las escalas, en tanto que para 

Agresividad-terquedad fue mediano. 

Tabla 57. 

Puntajes obtenidos en el BAS 1 profesores al inicio y final del segundo grado de primaria 

 
Pretest Postest 

 
 

 
 

Escalas Media D.E Media D.E t gl p d 

Li  37,13 7,583 38,33 8,217 -4,054 14 0,001 -1,047 

Jv 28,80 4,626 29,93 4,350 -5,264 14 0,000 -1,359 

Ss 30,67 7,357 31,20 6,646 -1,372 14 0,192 -0,354 

Ra 40,07 8,219 41,53 7,615 -4,363 14 0,001 -1,126 

At    7,33 7,345   5,60 4,896 2,247 14 0,041   0,580 

Ar    2,33 3,928   2,20 2,007 1,468 14 0,164   0,379 

An    4,20 2,526   3,40 2,530 3,595             14                                     0,003   0,928 

Li= Liderazgo, Jv= Jovialidad, Ss= Sensibilidad social, Ra= Respeto-autocontrol, At= 

Agresividad-terquedad, Ar= Apatía-retraimiento, An= Ansiedad-timidez.  

 

En tercer grado escolar se observaron diferencias significativas en todas las variables 

a excepción de apatía-retraimiento. Los puntajes en las escalas facilitadoras (Liderazgo, 

Jovialidad, Sensibilidad-social y Respeto-autocontrol) se incrementaron y en las 

perturbadoras (Agresividad-terquedad y Ansiedad-timidez) disminuyeron al término del ciclo 

escolar (Tabla 58). Se observó un tamaño del efecto grande en todas las escalas facilitadoras 

y en la escala perturbadora de ansiedad-timidez. Un tamaño del efecto mediano fue 

observado en la escala de Agresividad-terquedad. 
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Tabla 58. 

Puntajes obtenidos en el BAS 1 profesores al inicio y final del tercer grado de primaria 

 Pretest Postest     

Escalas Media D.E. Media D.E. t gl p d 

Li 23,73 11,190 26,47 10,446 -8,271 14 0,000 2,136 

Jv 21,07   8,932 23,27   7,685 -4,404 14 0,001 1,137 

Ss 20,47   9,046 21,33   8,524 -3,166 14 0,007 0,818 

Ra 37,07 13,499 39,13 12,118 -4,372 14 0,001 1,129 

At   7,47   8,709   6,20   7,022   2,523 14 0,024 0,651 

Ar 13,73 11,720 10,40   7,845   1,907 14 0,077 0,492 

An   9,07   4,527   7,53   4,138   4,380 14 0,001 1,131 

Li= Liderazgo, Jv= Jovialidad, Ss= Sensibilidad social, Ra= Respeto-autocontrol,  

At= Agresividad-terquedad Ar= Apatía-retraimiento An= Ansiedad-timidez.  

 

En cuarto grado escolar las diferencias significativas que se observaron fueron en 

Sensibilidad-social y Respeto-autocontrol (ver Tabla 59), donde los puntajes se 

incrementaron al finalizar el ciclo escolar y cuyo tamaño del efecto fue grande en ambos 

casos. No pudo calcularse el tamaño del efecto en Ansiedad-timidez dado que las medias 

fueron iguales en el pretest y postest. 
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Tabla 59. 

Puntajes obtenidos en el BAS 1 profesores al inicio y final del cuarto grado de primaria 

 
Pretest Postest 

   
 

Escalas 
 

Media 
 

D.E 
 

Media 
 

D.E 
 

      t 
 

gl 
 

   p 
 

     d 

Li 42,43 12,189 43,21 10,836 -1,991 13 0,068 -0,532 

Jv  32,07   9,219 33,21   6,818 -1,529 13 0,150 -0,409 

Ss  24,93   6,120 26,93   5,863 -11,015 13 0,000 -2,944 

Ra  39,57 11,927 43,00 11,129 -6,000 13 0,000 -1,604 

At    4,43   9,070   3,64   7,682 2,065 13 0,059   0,552 

Ar    1,57   4,164   1,50   4,053 1,000 13 0,336   0,267 

An    0,29   0,726   0,29   0,726 Medias iguales 

Li= Liderazgo Jv= Jovialidad Ss= Sensibilidad social Ra= Respeto-autocontrol,  

At= Agresividad-terquedad Ar= Apatía-retraimiento An= Ansiedad-timidez 

 

En quinto grado escolar las diferencias significativas que se observaron fueron en 

Liderazgo, Jovialidad, Sensibilidad-social y Respeto-autocontrol (ver Tabla 60), donde los 

puntajes se incrementaron al finalizar el ciclo escolar. El tamaño del efecto fue grande en 

todas las escalas facilitadoras. En la escala de Agresividad-terquedad el tamaño del efecto 

fue pequeño. No se pudo calcular el tamaño del efecto para las escalas de Apatía-retraimiento 

y Ansiedad-timidez dada la similitud de puntajes en el pre y postest. 
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Tabla 60. 

Puntajes obtenidos en BAS 1 profesores al inicio y final del quinto grado de primaria 

 
Pretest Postest   

 
 

Escalas Media D.E Media D.E        t       gl p d 

Li 30,79 11,274 33,14 10,939 -5,692 13 0,000 -1,521 

Jv  24,50   5,612 26,43   5,316 -4,678 13 0,000 -1,250 

Ss  21,71   6,107 23,07   5,876 -6,032 13 0,000 -1,612 

Ra   34,50   9,804 37,36   8,464 -4,025 13 0,001 -1,076 

At    1,07   2,129   1,00   1,961 1,000 13 0,336   0,267 

Ar    0,71   1,139   0,71   1,139 
Medias iguales 

An    0,50   0,650   0,50   0,650 

Li= Liderazgo, Jv= Jovialidad, Ss= Sensibilidad social, Ra= Respeto-autocontrol, At= 

Agresividad-terquedad, Ar= Apatía-retraimiento, An= Ansiedad-timidez. 

 

Por último, en sexto grado se observaron diferencias significativas en Liderazgo, 

Jovialidad, Sensibilidad-social y Respeto-autocontrol donde las puntuaciones se 

incrementaron al finalizar el ciclo escolar. También se observó diferencia significativa en 

Agresividad-terquedad donde las puntuaciones disminuyeron en el post test (ver Tabla 61). 

El tamaño del efecto es grande en la mayoría de las escalas facilitadoras, excepto en la escala 

de Sensibilidad-social cuyo tamaño del efecto fue mediano. Con relación a las escalas 

perturbadoras el tamaño del efecto fue mediano para Agresividad-terquedad. 
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Tabla 61. 

Puntajes obtenidos en el BAS 1 profesores al inicio y final del sexto grado de primaria 

 
Pretest Postest 

   
 

Escalas Media D.E Media D.E t gl p d 

Li 33,33 11,794 35,60 10,756 -4,353 14 0,001 -1,124 

Jv  27,67   7,853 29,07   7,275 -3,862 14 0,002 -0,997 

Ss  24,93 12,285 27,40 10,266 -2,846 14 0,013 -0,735 

Ra  42,07 12,635 44,87 11,813 -4,417 14 0,001 -1,140 

At    4,53   5,927   3,87   4,969  2,467 14 0,027  0,637 

Ar   4,80   9,017   3,93   6,053  0,942 14 0,362  0,243 

An   2,73   3,369   2,60   3,112  1,468 14 0,164  0,379 

Li= Liderazgo, Jv= Jovialidad, Ss= Sensibilidad social, Ra= Respeto-autocontrol, 

At= Agresividad-terquedad, Ar= Apatía-retraimiento, An= Ansiedad-timidez. 

 

4.3 Creación del Cuestionario Conocimientos, expectativas del Centro y del alumnado 

con altas capacidades para profesores de aula 

 Los resultados relativos a las expectativas del profesorado, tanto con respecto al 

alumnado como del centro se analizaron con los datos aportados por el cuestionario para 

docentes, creado ad hoc para esta investigación. 

4.3.1 Validez de contenido del cuestionario 

El cuestionario fue diseñado a partir de una exhaustiva revisión de la literatura sobre 

los mitos, creencias y expectativas que el profesorado tiene sobre el alumnado con altas 

capacidades según las fuentes consultadas. Se presenta a continuación, en la Tabla 62 las 

fuentes en las que se sustenta el contenido para la elaboración del instrumento. 
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Tabla 62. 

Fuentes de las que se extraen el contenido de las preguntas del cuestionario 

Contenido Fuente 

Visión que tiene el profesorado sobre las 

altas capacidades y su educación 

Percepción que tienen sobre las habilidades 

sociales y comportamiento 

Apoyo educativo 

Formación en altas capacidades 

Acosta y Alsina, 2021; García-Barrera y de 

la Flor (2016), Hafenstein et al. (2017), 

López, et al. (2019), Matheis et al. (2020 y 

Russell (2018) 

 

4.3.2 Resultados del cuestionario 

En el siguiente apartado se presentan los resultados obtenidos del cuestionario por 

cada uno de los aspectos indagados. 

4.3.2.1 Conocimientos y expectativas respecto al CEPAC. 

Respecto a la pregunta ¿Cuál es el propósito del CEPAC?, las respuestas dadas al 

inicio y al final del ciclo escolar tanto del profesorado de aula como de laboratorio se 

categorizaron obteniéndose dos categorías: desarrollo de las capacidades del alumnado y en 

brindar un mayor aprendizaje. Tal como se puede observar en la Tabla 63, las respuestas del 

profesorado de aula y de laboratorio se concentraron en el desarrollo de las capacidades del 

alumnado.  
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Tabla 63. 

Porcentaje de respuestas respecto al propósito de CEPAC según los profesores 

 
 

Profesores de 

aula 

Profesores de 

laboratorio 

 

 
Pretest Postest Pretest Postest  

Respuestas % %  % %   

Desarrollo de las capacidades del 

alumnado 
85,7 100  66,6 100 

  

Brindar un mayor aprendizaje 14,3 0  33,3 0   

 

 

Respecto a la pregunta ¿Cuál era su expectativa para trabajar como profesor(a) del 

CEPAC?, las respuestas se agruparon en cuatro categorías. Se utilizó el estadístico Ji 

cuadrado para comparar los porcentajes de respuesta dadas por el profesorado de aula y de 

laboratorio en el pretest y postest. No se observaron diferencias significativas en ninguna de 

las categorías tanto en el profesorado de aula como en el de laboratorio (ver tabla 64).  
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Tabla 64. 

Porcentaje de respuestas respecto a cuál era su expectativa para trabajar en CEPAC 

Profesorado de aula 

 

Pretest Postest 2 p 
V de 

Cramer 

Respuestas Si % No % Si % No %    

Potencializar toda la capacidad 

del alumnado 
14,3 85,7 28,6 71,4 0,467 0,495 0,258 

Profesionalizarme en Altas 

Capacidades 
14,3 85,7 28,6 71,4 0,467 0,495 0,258 

Investigar en altas capacidades 14,3 85,7 --- 100 ---- ---- ---- 

Conocer y aprender sobre Altas 

Capacidades 
42,85 57,14 14,28 85,7 0,194 0,659 0,167 

Trabajar de forma diferente 14,3 85,7 28,6 71,4 2,917 0,088 0,645 

Profesores de laboratorio 

 

Pretest Postest 2 p 
V de 

Cramer 

Respuestas Si % No % Si % No %    

Potencializar toda la capacidad 

del alumnado 
33,3 66,6 33,3 66,6 ---- ---- ----- 

Profesionalizarme en Altas 

Capacidades 
16,6 83,3 16,6 83,3 0,240 0,624 0,200 

Investigar en altas capacidades --- 100 16,0 83,3 ---- ---- ---- 

Conocer y aprender sobre Altas 

Capacidades 
--- 100 --- 100 --- --- --- 

Trabajar de forma diferente 50,0 50,0 33,3 66,6 3,00 0,083 0,707 
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4.3.2.2 Formación recibida al ingreso al CEPAC. 

La capacitación del profesorado al inicio y final del ciclo escolar estuvo orientado a 

cuatro aspectos fundamentales el uso de las tecnologías de la información y la comunicación 

(TIC), aspectos didácticos, caracterización del alumnado y aspectos socioemocionales. En la 

Tabla 65 se muestran los resultados obtenidos, se pusieron guiones cuando no se pudo 

calcular Ji-cuadrado y V de Cramer debido a la igualdad de los resultados obtenidos en el 

pretest y postest. No se observaron diferencias significativas en ninguna de las categorías 

tanto en el profesorado de aula como en el de laboratorio.  
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Tabla 65. 

Porcentaje de respuestas respecto a la capacitación recibida 

Profesorado de aula 

 

Pretest Postest 2 p 
V de 

Cramer 

Respuestas Si % No % Si % No %    

Uso de tecnología 85,7 14,3 100 --- ---- --- --- 

Estrategias didácticas de enseñanza 85,7 14,3 100 --- ---- --- ---- 

Características del alumnado  42,9 57,1 100 --- ---- --- ---- 

Habilidades socioemocionales 28,6 71,4   28,6 71,4 0,630 0,427 0,300 

Profesores de laboratorio 

 

Pretest Postest 2 p 
V de 

Cramer 

Respuestas Si % No % Si % No %    

Uso de tecnología 100 --- 100 --- ---- --- --- 

Estrategias didácticas de enseñanza 100 --- 100 --- ---- --- ---- 

Características del alumnado  100 --- 100 --- ---- --- ---- 

Habilidades socioemocionales 100 --- 100 --- ---- --- ---- 
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4.3.2.3 Expectativas del profesorado sobre el desempeño del alumnado a nivel 

académico, social y conductual.  

En cuanto a las expectativas iniciales del profesorado de aula y de laboratorio, y el 

cumplimiento de las mismas al finalizar el ciclo escolar respecto al alumnado en aspectos 

académicos y sociales, se compararon los puntajes obtenidos en el pretest y postest con la 

prueba t de Student para muestras relacionadas. Como se puede observar en la tabla 66, no 

se encontraron diferencias significativas respecto a las expectativas sobre el desempeño 

académico, social y conductual tanto en el profesorado de aula como en el de laboratorio, 

excepto en motivación al estudio, donde los profesores de aula obtuvieron puntuaciones 

significativamente más bajas en el postest. Se observó un tamaño del efecto grande en 

motivación al estudio.  

 

 

.   
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Tabla 66. 

Comparación de las expectativas en aspectos escolares y sociales que inicialmente se 

tenían por parte del profesorado y su consecución al finalizar el primer ciclo escolar. 

 Profesorado de aula 

 
Pretest Postest 

 
 

  

Aspectos Media D.E. Media D.E. t 

 

gl 

 

p d 

Nivel académico  5,00 0,000 4,86 0,378 1,00 6,00 0,356 0,378 

Aprovechamiento 5,00 0,000 4,71 0,488 1,55 6,00 0,172 0,586 

Calificaciones 4,29 0,756 4,29 1,113 0,00 6,00 1,000 0,000 

RCN en el aula  3,14 0,690 3,14 0,690 0,00 6,00 1,000 0,000 

RCN fuera de la escuela  3,14 1,069 3,14 0,690 0,00 6,00 1,000 0,000 

Humor 3,14 0,690 3,14 0,900 0,00 6,00 1,000 0,000 

Interacción con la maestra  3,86 0,900 3,86 0,378 0,00 6,00 1,000 0,000 

Motivación al estudio  4,57 0,535 4,00 0,577 2,83 6,00 0,030 1,069 

Realización de tareas 4,29 1,254 3,43 1,272 2,12 6,00 0,078 0,802 

 Profesorado de laboratorio 

 
Pretest Postest 

 
 

  

Aspectos Media D.E. Media D.E. t 

 

gl 

 

p d 

Nivel académico  4,50 0,548 4,33 0,516 0,54 5,00 0,611  0,221 

Aprovechamiento 4,83 0,408 4,67 0,516 0,54 5,00 0,611  0,221 

Calificaciones 4,50 0,548 4,17 0,753 7,50 5,00 0,363  0,408 

RCN en el aula  4,00 0,632 4,33 0,516 1,00 5,00 0,363 -0,408 

RCN fuera de la escuela  3,83 0,983 4,17 0,753    -1,00 5,00 0,576 -0,244 

Humor 3,83 0,983 4,00 0,894 -0,59 5,00 0,363 -0,408 

Interacción con la maestra  4,33 0,516 4,50 0,548 -1,00 5,00 0,363 -0,408 

Motivación al estudio  4,67 0,516 4,67 0,816 0,00 5,00 1,000  0,000 

Realización de tareas 4,33 0,816 4,17 0,983 0,27 5,00 0,793  0,113 
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RCN en el aula=Relación con niños en el aula. RCN fuera de la escuela= relación con niños 

fuera de la escuela 

4.3.2.4 Conocimientos y expectativas sobre el alumnado con alta capacidad 

intelectual. 

Las expectativas que el profesorado de aula y de laboratorio tenía respecto al 

alumnado al inicio de su labor en CEPAC y su cumplimiento al finalizar el ciclo escolar, se 

mantuvieron, excepto el que les cuesta hacer amigos, aunque el porcentaje cambió, no hubo 

una diferencia estadísticamente significativa. En la Tabla 67, se muestran los resultados 

obtenidos. No hubo diferencias significativas en ninguna de las variables, se pusieron guiones 

cuando no se pudo calcular Ji-cuadrado y V de Cramer debido a la igualdad de los resultados 

obtenidos en el pretest y postest. En tanto que las expectativas que los profesores de 

laboratorio tenían respecto al alumnado al inicio de su labor en CEPAC se mantuvieron al 

finalizar el ciclo escolar. En la Tabla 67, se muestran los resultados obtenidos. No hubo 

diferencias significativas en ninguna de las variables, excepto en le gusta hacer trabajos solo 

donde se observó una diferencia significativa. 
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Tabla 67. 

Porcentaje de respuestas afirmativas respecto a las expectativas del profesorado en cuanto 

a características generales del alumnado con altas capacidades 

Profesorado de aula 

 

Pretest Postest p 2 
V de 

Cramer 

Respuestas Si % No % Si % No %    

Requieren de mínima instrucción 57,1 42,9 57,1 42,9 0,270 1,215 0,417 

Son autodidactas 85,7 14,3 85,7 14,3 0,659 0,194 0,167 

No tienen problemas académicos 42,9 57,1 28,6 71,4 0,809 0,058 0,091 

Tienen dificultades en la socialización 85,7 14,3 71,4 28,6 0,495 0,467 0,258 

Destacan en todo 14,3 85,7 ---- 100 ---- ----- ---- 

Les cuesta trabajo hacer amigos 85,7 14,3 57,1 42,9 0,350 0,875 0,354 

Les gusta hacer trabajos solos 71,4 28,6 100 ---- ---- ----- ---- 

Profesores de laboratorio 

 
Prestest  Postest p 2 

V de 

Cramer 

Respuestas  Si % No % Si % No %    

Requieren de mínima instrucción 50,0 50,0 33,3 66,6 1,000 0,000 0,000 

Son autodidactas 16,6 83,3 33,3 66,6 0,121 2,400 0,632 

No tienen problemas académicos 16,6 83,3 16,6 83,3 0,624 0,240 0,200 

Tienen dificultades en la socialización 33,3 66,6 50,0 50,0 1,000 0,000 0,000 

Destacan en todo 50,0 50,0 33,3 66,6 1,000 0,000 0,000 

Les cuesta trabajo hacer amigos 33,3 66,6 33,3 66,6 0,540 0,375 0,250 

Les gusta hacer trabajos solos 50,0 50,0 50,0 50,0 0,014 6,000 1,000 
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4.3.2.5 Opinión sobre el procedimiento de identificación y evaluación de los niños 

que ingresaron al CEPAC. 

Respecto a la opinión del profesorado en cuanto a la forma en que fue seleccionado 

el alumnado se obtuvieron los siguientes resultados. El 76,92 % consideró que fue la mejor 

manera dado que se consideraron todos los aspectos. El 15,38 % sugirió que se realizaran 

entrevistas a profundidad y valoraciones psicológicas a las familias y el 7,69 % mencionó la 

importancia de valorar con mayor profundidad al alumnado ya que algunos de estos pueden 

presentar problemas psicológicos. 

 

4.3.2.6 Atención del CEPAC a las necesidades educativas del alumnado. 

Respecto a la pregunta de si considera que CEPAC atiende las necesidades educativas 

del alumnado el 100 % del profesorado contestó de manera positiva dicho cuestionamiento.  
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CAPÍTULO 5 

DISCUSIÓN 

 

El propósito de este estudio fue analizar el impacto a nivel social y académico en el 

alumnado con altas capacidades que ingresaron al CEPAC, desde la perspectiva del 

profesorado y, a su vez, conocer las expectativas del profesorado respecto a CEPAC y al 

alumnado con altas capacidades. 

En relación a la primera hipótesis, que señalaba que hay un impacto positivo a nivel 

social en los alumnos con altas capacidades que ingresaron al CEPAC, se retomaron los 

puntajes obtenidos en el BAS 1 (Silva y Martorell, 2018) al inicio y al final del ciclo escolar. 

En todos los cursos se observan diferencias en la dirección esperada en las escalas 

facilitadoras (Liderazgo, Jovialidad, Sensibilidad Social y Respeto-Autocontrol. El liderazgo 

aumenta en todos los grados de primaria al terminar el primer año. Lo cual refleja que el 

alumnado de CEPAC al final del ciclo escolar tiene mayor iniciativa, confianza en sí mismo 

y capacidad de guiar y acompañar a su grupo escolar.  

También la Jovialidad aumenta en todos los grados, exceptuando cuarto grado, como 

expresiones concretas de sociabilidad y buen ánimo. En cuanto a la sensibilidad social se 

aprecia un aumento al final del ciclo escolar un aumento en primero, tercero, cuarto, quinto 

y sexto grado en cuanto a la consideración y preocupación del alumnado hacia los demás, en 

particular hacia los coetáneos que puedan presentar problemas socioemocionales o ser 

posible objeto de rechazo. 
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El Respeto autocontrol aumenta en primero, segundo, tercero, cuarto, quinto y sexto 

grado como indicador del acatamiento por parte del alumnado de normas sociales que 

propone el centro educativo para facilitar la convivencia basada en el respeto mutuo.  

Por otra parte, en cuanto las escalas perturbadoras e inhibidoras se aprecia una 

disminución de las mismas en diferentes grados escolares. En el caso de la Agresividad 

disminuye en primero, segundo, tercero y sexto grado por lo que desaparece del salón de 

clases la conducta perturbadora, impositiva y antisocial. Además, disminuye la ansiedad y 

timidez en segundo y tercer grado. 

Se aprecia un aumento en las conductas positivas y una disminución de las 

perturbadoras en los tres primeros grados. Estos resultados muestran que CEPAC influye 

positivamente en la socialización del alumnado al término del ciclo escolar, resaltando que 

ya de por si el alumnado contaba con buenas puntuaciones al ingreso al centro, 

contradiciendo de este modo los estudios que señalan que el agrupamiento total puede 

contribuir al aislamiento del alumnado de altas capacidades con respecto a sus compañeros 

de edad (Abadzi, 2015 ; Allan, 1991; Gentry, 2014, 2018; Herderson, 2007; Oakes, 1985; 

Rogers, 1998; Tieso, 2005).  

La valoración efectuada por el profesorado respecto a la socialización del alumnado 

en sus elementos facilitadores como perturbadores, denota el buen funcionamiento que tiene 

el centro no solo a nivel académico sino también social ya que, se observó una disminución 

de elementos perturbadores y un fortalecimiento en los elementos facilitadores.  

Es importante señalar respecto al área social que, cuando se le pregunta al profesorado 

al respecto, no hay diferencias significativas en lo que señalan al inicio y final del ciclo 
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escolar. Sin embargo, son los mismos docentes que al contestar un instrumento objetivo, 

como es el BAS 1 (Silva y Martorell, 2018), respecto a los diferentes ámbitos de la 

socialización, ofrecían respuestas que denotan buenos puntajes en el alumnado de altas 

capacidades e incluso un incremento de estos al finalizar el ciclo escolar. Esto coincide con 

lo señalado por Webb-Williams (2021) respecto a que el profesorado utiliza sus propios 

criterios para referir si los alumnados de altas capacidades presentan dificultades en el área 

social, los cuales no están avalados científicamente, evidenciándose la necesidad de contar 

con una formación docente continua (Aperribai y Garamendi, 2020). En base a lo anterior, 

se corrobora la hipótesis. 

Respecto a la segunda hipótesis, que refiere que existen diferencias significativas 

entre las expectativas que inicialmente se tenían por parte del profesorado y las que se 

tuvieron al finalizar el primer ciclo escolar respecto al propósito de CEPAC, los profesores 

de aula y de laboratorio consideraron al finalizar el ciclo escolar que el propósito de CEPAC 

es promover el desarrollo de las capacidades del alumno de forma integral y no solo brindar 

un mayor aprendizaje, lo que puede explicar el por qué esta última respuesta fue la menos 

mencionado por el profesorado al finalizar el ciclo escolar. 

Las expectativas que tenía el profesorado respecto a trabajar en CEPAC fueron 

diversas, al finalizar el ciclo escolar se observó un incremento en el porcentaje de respuestas 

del profesorado que consideró que su expectativa ahora era potenciar la capacidad del 

alumnado, trabajar en forma diferente y profesionalizarse en el tema de las altas capacidades. 

Sin embargo, las diferencias no fueron estadísticamente significativas. No es de extrañar este 

resultado dado que este profesorado se incorporó a la mitad del ciclo escolar y paulatinamente 

se fueron formando en la atención al alumnado de altas capacidades presente en el centro 
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educativo; así como fueron cambiando su visión de la atención a los mismos y de las 

necesidades educativas para esta población que le permitan en los salones de clases romper 

con barreras para el aprendizaje y participación social.  

Respecto a las expectativas del profesorado sobre el desempeño del alumnado a nivel 

social y conductual fueron las mismas en porcentaje al inicio y al final del ciclo escolar. Es 

importante señalar que sus expectativas muestran una visión tradicional respecto a las altas 

capacidades, situación ya referida por autores como Gómez-Arizaga et al. (2020) y Peña del 

Agua et al. (2003). Además, también estos resultados coinciden con lo señalado por Acosta 

y Alsina (2021) y Matheis et al. (2020), quienes mencionan que hay una tendencia por parte 

del profesorado a percibir que esta población presenta pocas habilidades sociales. No 

obstante, cuando indican comportamientos del alumnado en un instrumento como el BAS 1 

(Silva y Martorell, 2018), su percepción cambia y reportan mejores habilidades sociales. 

También coinciden con lo señalado por Hafenstein et al. (2017) respecto a que el profesorado 

considera que este alumnado no requiere apoyo. En este sentido, se evidencia lo que 

mencionan López et al. (2019), en el sentido de que las expectativas y percepciones del 

profesorado estaban basadas en estereotipos y mitos relacionadas con la conductas y 

comportamientos de este tipo de alumnado. En base a lo anteriormente descrito la hipótesis 

planteada se cumple parcialmente. 

Respecto a las expectativas del profesorado en cuanto a las características del 

alumnado se aprecia diferencias significativas en la motivación hacia el estudio con un 

tamaño de efecto grande, donde el profesorado refiere que la motivación hacia el estudio 

disminuyo en el alumnado al finalizar el ciclo escolar. Entre las razones que pudieron estar 

relacionadas con lo anterior es que las expectativas del profesorado siguen permeadas por los 
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mitos o estereotipos que se tienen respecto a esta población en el sentido de que este 

alumnado tiene siempre una gran motivación para sobresalir en el colegio y/o alto 

rendimiento académico (García-Barrera y de la Flor, 2016). 

Las expectativas del profesorado en cuanto al rendimiento académico, alcanzado al 

final del ciclo escolar en CEPAC, respaldan las investigaciones sobre la importancia de las 

estrategias del agrupamiento total, enriquecimiento y aceleración para la atención de las altas 

capacidades, creando oportunidades de aprendizajes desafiantes para dicho estudiantado 

(Gentry,2018; Kulik, 1992). En síntesis, CEPAC les proporciona oportunidad de aprendizaje 

desafiantes. También su capacitación permanente en el centro educativo que incluye la 

formación en educación diferencias, metodologías activas del aprendizaje, estrategias de 

enseñanza inductivas y creativas, compactación curricular entre otras. Así como el enseñar 

al profesorado de este centro de altas capacidades a comprender las características 

académicas, afectivas, sociales e intelectuales de sus estudiantes. 

Siguiendo esta línea de ideas en lo que se refiere que hay un impacto positivo a nivel 

académico en el alumnado con altas capacidades, los resultados mostraron que el profesorado 

señala desde el inicio y hasta el finalizar el ciclo escolar, el rendimiento académico, el 

aprovechamiento y las calificaciones del alumnado de bien a excelente lo que indica que 

entornos de agrupamiento ricos, desafiantes y enriquecidos como CEPAC favorece este tipo 

de resultados académicos. Todo esto acompañado de una experiencia y formación 

permanente del profesorado del CEPAC en las altas capacidades que ha demostrado un 

impacto favorable en el alumnado que asiste a dicho centro 

. 
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También las investigaciones muestran logros académicos significativos para los 

estudiantes de altas capacidades que se agrupan, en centros educativos como CEPAC, con 

otros de intereses, talentos y habilidades similares. Además, se ha descubierto que la 

agrupación por habilidades tiene efectos positivos en la motivación y las actitudes hacia el 

aprendizaje, además de ayudar a las y los alumnos de altas capacidades a desarrollar una 

autopercepción más realista de sus capacidades (Gentry, 2018; Hafenstein et al.,2017; Hoges, 

2020). 

Las expectativas del profesorado de CEPAC coinciden con los resultados de estudios 

efectuados que consideran que el agrupamiento total para los estudiantes puede tener varios 

efectos positivos en su desarrollo académico y social, como mejorar la motivación y el 

compromiso, fomentar el pensamiento crítico y la creatividad, promover la formación de la 

autoestima y la identidad, y facilitar las relaciones entre pares y la colaboración (Webb-

Williams, 2021). Al ofrecer un plan de estudios que coincida con la preparación, el ritmo y 

la profundidad del aprendizaje de los estudiantes, puede ayudarlos a expresar sus fortalezas, 

intereses y aspiraciones sin temor al ridículo o al aislamiento (VanTassel-Baska, 2021). 

Además, puede exponerlos a problemas complejos y abiertos que requieren habilidades de 

orden superior y convertirse en un semillero de talentos dichos centros educativos (Vogl y 

Preckel, 2014). Por todo lo anterior, la hipótesis queda corroborada. 

La principal limitación de este estudio viene dada por un problema administrativo de gran 

relevancia.  A los tres meses de inicio del ciclo escolar se modificó la planta docente. No 

obstante, este cambio no influyó en la socialización del alumnado. Lo anterior lo evidencian 

los resultados obtenidos, ya que por una parte el alumnado no presentaba problemas de 

socialización. Por otro lado, el profesorado que se incorporó fue seleccionado por la 
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Secretaria de Educación de Jalisco tomando en cuenta criterios tales como:  conocimiento 

del alumnado de las altas capacidades y las diferentes maneras de satisfacer sus necesidades 

educativas, experiencia pedagógica relacionada con prácticas pedagógicas innovadoras, 

deseo de superación personal y académica permanente y mejores resultados en el servicio 

profesional docente. 

Como se pudo observar la valoración del profesorado también apoyó el buen 

funcionamiento que tiene el centro educativo para altas capacidades (CEPAC). 
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CAPÍTULO 1 

EL PAPEL DE LOS PROGENITORES EN LA RESPUESTA EDUCATIVA DEL 

ALUMNADO DE ALTAS CAPACIDADES 

 

Es importante destacar que la evaluación de la intervención psicopedagógica al 

alumnado con altas capacidades es una tarea compleja que no solo implica al alumnado 

(estudio 1) y al profesorado (estudio 2), sino que se debe realizar con la participación de los 

progenitores dado que la información que pueden proporcionar estos enriquece la 

intervención (Pfeiffer, 2015a). 

En este tercer estudio se abordará el papel de los progenitores en la respuesta 

educativa del alumnado de altas capacidades. Se profundizará en la influencia que tiene éste, 

tanto en el desarrollo socioemocional como académico. Se mencionarán las principales 

problemáticas de los progenitores del estudiantado de altas capacidades y las expectativas 

que tienen acerca de las altas capacidades. Posteriormente se presentarán las principales 

propuestas de intervención con progenitores con hijos e hijas con altas capacidades. 

 

1.1 Principales problemáticas de los progenitores de alumnado de altas capacidades 

 

Las problemáticas que presentan los progenitores del alumnado de altas capacidades, 

así como de otros integrantes de la familia, en el desarrollo socio-emocional y en el logro 

académico de los hijos e hijas con altas capacidades, ha sido durante mucho tiempo de gran 
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interés en el campo de la educación del talento (Alvino, 2005; Ballering y Koch, 2020; 

Bloom,1985; Callard-Szulgith, 2003; Chan, 2005; Costa-Lobo et al., 2018; Csikszentmihalyi 

y Csikszentmihalyi, 1993; Dai y Schader, 2001, 2002; Freeman, 1992, 2001; Gagné, 2015; 

Moon, 2003; Olszewski-Kubilius y Yasumoto, 1995; Olszewski-Kubilius, 2002; Pfeiffer, 

2015b; Renati et al., 2017; Wu, 2003, 2005). 

Los progenitores de estudiantado de altas capacidades enfrentan dificultades en 

cuanto a la mejor forma de manejo y orientación de sus hijos e hijas, revelando inquietudes 

a nivel social, familiar y académico. Además, con frecuencia enfrentan situaciones de 

confusión, inseguridad y ansiedad por no saber cuáles son las mejores estrategias para hacer 

uso frente al desarrollo de sus hijos e hijas (Arranz, 2005; Gülşah y Nilgün, 2014; Gunindi 

et al., 2012). 

Entre las problemáticas más señaladas se encuentran: (a) desconocimiento de qué son 

las altas capacidades; (b) que se etiquete a su hijo e hija; (c) que la familia no reconozca las 

altas capacidades presentes en su descendiente; (d) el nivel de exigencia o desafío a tomar en 

cuenta para su educación; (e) que el centro educativo tome en cuenta y satisfaga las 

necesidades educativas del alumnado de las altas capacidades; (f) las expectativas de los otros 

sobre el hijo e hija en cuanto a que esperan un desempeño sobresaliente en todo; (g) no tener 

suficiente apoyo educativo a nivel de la sociedad, para satisfacer sus necesidades académicas, 

sociales y afectivas; (g) falta de motivación y aburrimiento en el salón de clases; (h) 

dificultades de ajuste personal y social; (i) como dar respuestas a las diferentes disincronías 

propias de las altas capacidades en lo cognitivo, afectivo y social; (j) su rápido desarrollo 

intelectual, el conocimiento inadecuado de sus características y necesidades, y el no saber 

cómo cumplir con estos requisitos (De la Torre, 2007; Elices et al., 2013; Endepohls-Ulpe, 



260 / 429

Este documento incorpora firma electrónica, y es copia auténtica de un documento electrónico archivado por la ULL según la Ley 39/2015.
Su autenticidad puede ser contrastada en la siguiente dirección https://sede.ull.es/validacion/

Identificador del documento: 5807516				Código de verificación: ULcIbu0d

Firmado por: Julián Betancourt Morejón Fecha: 08/09/2023 03:10:12
UNIVERSIDAD DE LA LAGUNA

María de África Borges del Rosal 08/09/2023 04:21:00
UNIVERSIDAD DE LA LAGUNA

Elena Rodríguez Naveiras 08/09/2023 08:37:53
UNIVERSIDAD DE LA LAGUNA

Gustavo Alberto Marrero Díaz 08/11/2023 15:33:46
UNIVERSIDAD DE LA LAGUNA

Universidad de La Laguna
Oficina de Sede Electrónica

Entrada
Nº registro:  2023/108146

Nº reg. oficina:  OF002/2023/107113
Fecha:  09/09/2023 18:34:06

Estudio 3. Capítulo 1. El papel de los progenitores en la respuesta educativa del alumnado 

de altas capacidades 

235 

 

2017; Fernández y Sánchez, 2010; Flores, 2019; Flores et al., 2020; Gagné, 2015; Renzulli, 

2000, 2016; Trujillo, 2015). 

A lo anterior se suma el aumento de los niveles de estrés y sentimientos de soledad y 

desesperación, debido a la falta de respuestas ante las dificultades para guiar a sus hijos e 

hijas adecuadamente (David, 2014; Hertzog y Bennett, 2004; Hidalgo et al., 2016). 

Otro tema relevante es el relativo a que el alumnado de altas capacidades es más 

vulnerable a experimentar problemas de comportamiento y socioemocionales, debido a una 

serie de factores tales como el desarrollo asincrónico, las expectativas poco realistas de los 

progenitores y profesores, la participación excesiva de los progenitores y las dificultades con 

grupos de iguales (Ballam, 2017; Pfeiffer y Stocking, 2000). No todos los investigadores 

coinciden con lo anterior y consideran que el alumnado de altas capacidades no experimenta 

más dificultades que otros que no poseen dichas características (Mönks y Ypenburg, 2010; 

Morawska y Sanders, 2008, 2009). 

En síntesis, en un sentido general, las principales problemáticas a las que se enfrenta 

la familia del alumnado con altas capacidades podría incluir: (a) la falta de motivación para 

el aprendizaje o aburrimiento, rechazo a ir a la escuela o simplemente pereza; (b) preferencias 

por actividades lúdicas determinadas, que se caracterizan por la complejidad y poco disfrute 

por juegos que no reúnen dichas características (Sanders, 2012; Silverman,1993); (c) 

dificultad para soportar el aburrimiento, la actitud negativa de los compañeros, las altas 

expectativas depositadas en los mismos por la familia y escuela o la presión de no descuidar 

su talento (Almeida et al., 2016; Alomar, 2003; Keirouz, 1990); (d) no correspondencia entre 

el desarrollo físico, intelectual y social, por lo que tienden a buscar para sus actividades 

escolares y sociales a niños de mayor edad; (f) problemas de disciplina y autodisciplina 
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(Alvino, 2005; Campell, 1996; Emerick,1992; Feldman, 1999); (g) dificultad para 

comprender a los demás, problemas relacionados con la introversión, el perfeccionismo, así 

como la impaciencia e intolerancia; (h) cambios de roles a nivel familiar y relaciones 

familiares que afectan sus prácticas educativas (David, 2018; Shore, 2002). 

 

1.2 Principales preocupaciones de los progenitores respecto a las necesidades de sus 

hijos e hijas con altas capacidades 

 

Como se ha mencionado anteriormente, la familia tiene un papel importante tanto en 

la identificación como en la intervención de su hijo o hija con altas capacidades, 

generalmente aunado a que son ellos los que proveen información a la escuela sobre las 

capacidades y necesidades de sus hijos o hijas (Chávez y Acle, 2018). 

Posterior a recibir la noticia de que su hijo o hija presenta altas capacidades surgen 

muchas dudas e incertidumbres en el seno familiar, las cuales son importante conocer, de 

igual forma que es necesario indagar sobre las necesidades y preocupaciones que surgen 

respecto a atender a sus hijos o hijas (Higueras-Rodríguez y Fernández, 2017). 

Los progenitores tienen diversas preocupaciones respecto a las necesidades 

educativas, sociales y emocionales que sus hijos o hijas presentan (Chávez y Acle, 2018; 

Flores et al., 2018; Garcerán, 2019). En el ámbito académico, los progenitores tienen el 

interés de que sus hijos e hijas desarrollen al máximo sus capacidades, así como también 

fortalezcan su socialización (Higueras-Rodríguez y Fernández, 2017). Sin embargo, 

consideran que las escuelas y el profesorado no se encuentran del todo preparados para dar 

una respuesta educativa a esta población (Borges et al., 2016b; Higueras-Rodríguez y 
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Fernández, 2017; Valadez et al., 2019), por lo que su principal preocupación es que la escuela 

no cubra las necesidades educativas de sus hijos e hijas, refiriendo estar cansados de luchar 

por un sistema educativo que no responde a estas necesidades. La ausencia de un apoyo lleva 

a que estos se sientan descontentos con lo que le puede ofrecer la escuela y en algunos casos 

los progenitores prefieren la educación en casa y/o suplir las actividades que la escuela no 

lleva a cabo (Gómez-Arizaga et al., 2019). 

Estas preocupaciones coinciden con las encontradas en los estudios efectuados por 

Flores et al. (2018) y Valadez et al. (2019) con progenitores cuyos hijos o hijas ingresaron a 

una escuela por agrupamiento, quienes refirieron que su preocupación es que su hijo o hija 

se aburra con lo que está viendo en clases, ya sea porque ya lo sabe o porque el ritmo es más 

lento, lo que ocasione a que no aprenda de acuerdo a su ritmo y capacidad. 

Entre las inquietudes a nivel del contexto social, los progenitores tienen la 

preocupación de que sus hijos o hijas se enfrenten a una falta de aceptación y rechazo social, 

a estereotipos sociales sobre la alta capacidad y tienen miedo a comunicar a otros que sus 

hijos o hijas pertenecen a este colectivo. Flores et al. (2018) y Valadez et al. (2019) en sus 

estudios refieren que los progenitores consideran que sus hijos o hijas no tienen dificultades 

en esta área a pesar de que según ellos no logran integrarse en su grupo. 

Los progenitores informan que los hijos e hijas con alta capacidad presentan 

confusión en los roles familiares. También refieren una preocupación respecto a cómo debe 

ser tratado el hijo o la hija, si de la misma forma que los otros de su edad o como adulto, así 

como si deben participar en las discusiones familiares a un nivel de adulto. Además, los 

progenitores mencionan lo difícil que es mantener una relación padre-madre/ hijo o hija en 

temas de disciplina, debido a que estos se comportaban como adultos en otros sentidos. Otro 
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problema en los roles familiares es debido al que el hijo o hija de alta capacidad puede tener 

una percepción mayor que sus progenitores y sus hermanos y utilizarla para manipularlos y 

manejarlos. El hecho de ser brillante, sensible e inteligente, según los progenitores, puede 

llevar al hijo o hija con capacidad superior a asumir un papel más autoritario y controlador, 

llegando a ser un "tercer padre/madre" en el entorno familiar (Flores et al., 2018; Hackney, 

1981). 

Como se puede observar, estas preocupaciones indican la necesidad de contar con 

una respuesta educativa que atienda tanto las necesidades académicas como las 

socioemocionales de este alumnado, así como también de contar con programas de 

orientación a los progenitores. 

 

1.3 Expectativas de la familia 

 

La perspectiva de los progenitores resulta clave para las necesidades, desafíos y 

exigencias que conlleva la educación de los hijos e hijas con altas capacidades. De esta forma, 

es posible comprender las expectativas y preocupaciones que tienen respecto de sus hijos e 

hijas, tanto en el contexto educativo como motivacional y social (Gómez-Arizaga et al., 

2019). 

Existe toda una serie de estudios que enfatizan la importancia de que los progenitores 

establezcan expectativas altas y realistas respecto a sus hijos o hijas de altas capacidades, con 

una combinación adecuada de presión, inversión de tiempo y apoyo para fortalecer la 

motivación, confianza e interés para alcanzar sus metas (Fan y Chen, 2001; Freeman, 1992, 
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2001; Golombok, 2000; Gross, 1993; McCreary, 2017; Papadopoulos, 2020; Poon-McBrayer 

y Lian, 2002; Schoon, 2000; Snyder, et al., 2014.; Wu, 2003, 2005). 

Patrick et al. (2015) realizaron un estudio que puso de manifiesto que mientras más 

altas son las expectativas de los progenitores acerca del rendimiento académico de sus hijos 

e hijas más alta es su motivación, su resiliencia escolar y social, y sus deseos de seguir 

estudiando. Mientras que Hahn y Balli (2014) concluyeron que estas altas expectativas de los 

progenitores se deben a que desean que sus hijos e hijas se conviertan en los futuros líderes 

de la sociedad. Otros estudios consideran que estas altas expectativas y la sobre exigencia 

que supone pueden dar lugar a dificultades socioemocionales en el alumnado con altas 

capacidades (Clark, 2012; García-Cepero et al., 2017). 

Las expectativas de las familias del alumnado de altas capacidades están 

influenciadas por distintas variables, entre las que sobresalen: (a) nivel socioeconómico (las 

expectativas de los progenitores con menor nivel económico se encuentran por debajo de los 

padres que poseen niveles económicos más altos); (b) nivel académico (mientras mayor nivel 

de escolaridad de la familia, mayores expectativas relacionadas con el desempeño y los 

logros académicos de los hijos e hijas de altas capacidades); (c) escuela y profesorado (las 

instituciones educativas que transmiten altas expectativas a los tutores o progenitores acerca 

del desempeño académico de los hijos e hijas tienden a producir en éstos, igualmente, 

expectativas elevadas con respecto al logro escolar de los educandos); (d) creencias erróneas 

sobre las altas capacidades del alumnado por parte de los progenitores pueden dar lugar a 

expectativas no saludables para sus hijos (Valadez et al., 2019). 

Asimismo, estudiosos del tema consideran que las expectativas de la familia deben ser 

realistas, tomando en cuenta para ello un conocimiento real de las características, fortalezas 
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y áreas de oportunidades de los hijos o hijas con altas capacidades, por lo que es sumamente 

importante que los progenitores tengan un conocimiento profundo sobre las particularidades 

propias de las altas capacidades para que puedan educar a sus hijos o hijas de la mejor manera 

posible y ayudar a potenciar sus capacidades y talentos (Alvino, 2005; Covarrubias y 

Valadez, 2009; Crisol y Romero, 2018; Gunindi et al., 2012; Martínez et al., 2016; Yildiz et 

al 2021). 

 

1.4 Las propuestas de intervención en familias con hijos e hijas de altas capacidades 

 

La falta de conocimiento de los progenitores acerca de las altas capacidades puede 

traer consecuencias en cuanto a correctas prácticas de educación para sus hijos e hijas. 

Además, puede generar creencias y expectativas falsas en relación a los de alta dotación 

intelectual. La mejor manera de solucionar este problema es la creación y puesta en marcha 

de propuestas de intervención para progenitores de alumnado de altas capacidades que les 

ofrezcan una serie de recursos pedagógicos para facilitar que sus hijos e hijas puedan 

desarrollar al máximo todo su potencial y, lo más valioso, se sientan entendidos, aceptados y 

queridos por su familia (Flores et al., 2020; Ho, 1986; López et al., 2014; López, 2003, 2009, 

Manzano y Arraz, 2008). 

Entre las propuestas de intervención para progenitores de alumnado de altas 

capacidades se encuentran: asociaciones, federaciones, escuelas para padres, entre otras 

(Chávez y Acle, 2018; Flores et al., 2020; García-Martínez et al., 2021; Piske, 2021). Son 

estas escuelas para padres las que dan mejor respuesta a las necesidades de los progenitores, 

al implementar programas de crianza estructurados para el desarrollo de competencias 
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parentales a través de metodologías activas (Fernández y Sánchez, 2010; Flores, 2019; 

Valadez et al., 2019). 

Entre los beneficios que pueden aportar a las familias se encuentran: (a) impulsar la 

participación y mejorar las relaciones entre la familia y la escuela; (b) mitigar distintos 

estereotipos entre el profesorado y las familias; (c) ofrecer un espacio de encuentro para que 

las familias puedan incrementar su formación respecto a sus intereses y necesidades mediante 

una dinámica de intercambio; (d) trabajar ansiedades en torno a la educación de sus hijas e 

hijos con alta dotación en grupo; (e) organizar actividades conjuntas con otras familias; (f) 

intercambiar recursos; (g) trabajar con la capacidad de contención y autoconcepto; (h) dar 

respuesta a sus interrogantes, aclarar creencias erróneas, así como eliminar los prejuicios y 

estereotipos que surgen en las familias en relación a las altas capacidades (Covarrubias y 

Valadez, 2009; David, 2018). 

En la Tabla 68 se describen algunos de los programas para progenitores de alumnado con 

altas capacidades implementados en diversas partes del mundo, incluyendo el que se 

implementó en CEPAC (Flores et al., 2020). 
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1.5 Evaluación de los programas para progenitores con hijos o hijas con altas 

capacidades 

 

Lamentablemente el número de estudios sobre la evaluación de programas para 

progenitores de hijos o hijas con altas capacidades es limitado, debido a la falta de 

sistematicidad e investigaciones (Borges y Rodriguez-Naveiras, 2012; Borges et al., 2016a; 

Borges et al., 2016b; Leana-Tascilar et al., 2016).  Sin embargo, resulta importante llevar a 

cabo estas evaluaciones para conocer, entre otros aspectos, si estos programas de orientación 

permiten a los progenitores identificar y comprender las necesidades educativas de sus hijos 

o hijas, evaluando de esta forma la eficacia de los programas que se implementan (Costa-

Lobo et al., 2019). Tal como lo refieren Borges et al. (2016a), es necesario que se realice una 

evaluación de estos para conocer su eficacia, utilidad e impacto. Por esta razón, la evaluación 

debe concebirse como parte del desarrollo de los programas, de tal manera que cada uno de 

sus objetivos o resultados esperados sean objeto de ello (Sastre-Riba et al., 2015). 

Las evaluaciones se pueden realizar tomando en cuenta la satisfacción de los usuarios 

o bien las expectativas de los progenitores respecto al programa (Borges et al., 2016; Sastre-

Riba et al., 2015). Además, deben cumplir con las siguientes condiciones: 1) eficacia; 2) 

efectividad; 3) eficiencia; 4) continuidad; 5) progreso; 6) utilidad; 7) valoración ética y; 8) 

equidad. Para su valoración se debe tomar en cuenta a quién va dirigido el programa y el tipo 

de información obtenida (Chacón et al., 2013). 

El proceso de evaluación sobre intervenciones efectuadas en progenitores de hijos e 

hijas con altas capacidades presentan una serie de limitaciones, entre las que destacan 

(Chacón et al., 2013): 
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1. No todo se puede evaluar. 

2. Es difícil conocer las posibles interacciones entre las variables de otros contextos. 

3. Cuantos menos participantes son resulta más difícil generalizar los resultados 

obtenidos. 

A pesar de estas limitaciones es necesario evaluar los programas en los que participan 

los progenitores de hijos e hijas con altas capacidades. Como muestra de ello se encuentran 

los estudios realizados por Flores (2019), Leana-Tascilar et al. (2016), Rodríguez-Naveiras 

y Borges (2020), quienes refirieron que los progenitores valoraron positivamente el programa 

dirigido a ellos, lo que indica la importancia de desarrollar programas para los progenitores 

cuyos hijos o hijas presentan altas capacidades. 

Por otra parte, también se han efectuado estudios donde los progenitores evalúan los 

programas de intervención escolar o extraescolar dirigidos a sus hijos o hijas. En un estudio 

realizado por Gómez-Arizaga et al. (2019), el cual tuvo por objetivo valorar las experiencias 

y vivencias del alumnado con altas capacidades en aulas regulares desde la percepción de sus 

madres, los resultados indicaron que identifican al profesorado como una figura que tiende a 

fungir como catalizador u obstaculizador de experiencias enriquecedoras de aprendizaje en 

el ámbito escolar, en tanto que también se observó que las expectativas de las madres estaban 

relacionadas con un desarrollo que va más allá del netamente académico. 

Rodríguez-Naveiras et al. (2019) realizaron un estudio donde evaluaron las opiniones 

de progenitores de diferentes países respecto a la respuesta educativa que recibían o no sus 

hijos e hijas. En dicha investigación (Rodríguez-Naveiras et al., 2019) encontraron que los 

progenitores buscaban que la respuesta educativa potenciara sus capacidades, donde se 

contemplara no solo lo académico sino también aspectos socioemocionales. Es importante 



271 / 429

Este documento incorpora firma electrónica, y es copia auténtica de un documento electrónico archivado por la ULL según la Ley 39/2015.
Su autenticidad puede ser contrastada en la siguiente dirección https://sede.ull.es/validacion/

Identificador del documento: 5807516				Código de verificación: ULcIbu0d

Firmado por: Julián Betancourt Morejón Fecha: 08/09/2023 03:10:12
UNIVERSIDAD DE LA LAGUNA

María de África Borges del Rosal 08/09/2023 04:21:00
UNIVERSIDAD DE LA LAGUNA

Elena Rodríguez Naveiras 08/09/2023 08:37:53
UNIVERSIDAD DE LA LAGUNA

Gustavo Alberto Marrero Díaz 08/11/2023 15:33:46
UNIVERSIDAD DE LA LAGUNA

Universidad de La Laguna
Oficina de Sede Electrónica

Entrada
Nº registro:  2023/108146

Nº reg. oficina:  OF002/2023/107113
Fecha:  09/09/2023 18:34:06

Estudio 3. Capítulo 1. El papel de los progenitores en la respuesta educativa del alumnado 

de altas capacidades 

246 

 

mencionar que las autoras encontraron que el porcentaje de respuesta educativa extraescolar 

era mucho más alta que la ofrecida al interior de las escuelas. Sin embargo, las valoraciones 

que hacen los progenitores de los programas de enriquecimiento extracurricular son buenas, 

pues reconocen la importancia de estimular todo el potencial del alumnado inclusive desde 

edades tempranas (Tay et al., 2018). 

La parte teórica del presente estudio abordó los principales problemas, 

preocupaciones y retos que enfrenta los progenitores de alumnado de altas capacidades. 

Además, se describieron los principales programas diseñados para progenitores atendiendo 

las necesidades que presentan, así como la evaluación que estos hacen de los programas 

dirigidos a ellos y a sus hijos o hijas, dando una valoración positiva en ambos casos, pero 

sobre todo evidenciando por una parte la importancia de considerar a la valoración de los 

progenitores sobre las propuestas de intervención y por otra la gran necesidad de contar con 

una propuesta sólida desde el ámbito educativo para sus hijos e hijas contemplando su 

desarrollo integral.
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CAPÍTULO 2 

OBJETIVOS E HIPÓTESIS 

 

1.1 Objetivos 

 

1. Diseñar instrumentos de medida que permitan conocer las expectativas e impacto que el 

Centro ha tenido en los progenitores. 

2. Evaluar el impacto que el programa educativo ha tenido en los alumnos a nivel 

socioemocional. 

3. Evaluar el impacto que el programa educativo ha tenido en los alumnos a nivel 

académico. 

4. Evaluar el impacto que el programa educativo ha tenido en los alumnos a nivel 

conductual. 

5. Comparar las expectativas que inicialmente se tenían por parte de los progenitores y las 

que se tuvieron al finalizar el primer ciclo escolar. 

 

1.2 Hipótesis 

 

1. Hay un impacto positivo a nivel social en los alumnos con altas capacidades que 

ingresaron al CEPAC. 

2. Hay un impacto positivo a nivel académico en los alumnos con altas capacidades que 

ingresaron al CEPAC. 
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3. Existen diferencias significativas entre las expectativas que inicialmente se tenían por 

parte de los progenitores y las que se tuvieron al finalizar el primer ciclo escolar. 
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CAPÍTULO 3 

MÉTODO 

 

3.1 Metodología y diseño 

 

La metodología utilizada fue mixta (Mixed Methods Research; Denscombe, 2008; 

Molina-Azorin, 2016), ya que incluye metodología cuantitativa y cualitativa. El diseño 

utilizado fue el concurrente transformador. Para la parte cuantitativa se utilizó un diseño cuasi 

experimental con grupo de contraste no equivalente y medidas pre y postest. Para la parte 

cualitativa se analizaron las respuestas abiertas mediante el análisis lexical del discurso. 

 

3.2 Participantes 

 

El grupo de contraste estuvo conformado por 55 progenitores de alumnado con altas 

capacidades que asistían a diferentes escuelas y el grupo experimental estuvo conformado 

por 100 progenitores del alumnado del Centro Educativo para Alumnos con Altas 

Capacidades (CEPAC). La edad promedio de la madre fue de 37,08 años (DE= 6,45 años) y 

del padre de 38,64 años (DE= 6,45). En la Tabla 69 se muestra en porcentajes la escolaridad 

y ocupación de padres y madres de ambos grupos. 

 

 

 

https://www.frontiersin.org/articles/10.3389/fpsyg.2021.649481/full?utm_source=S-TWT&utm_medium=SNET&utm_campaign=ECO_FPSYG_XXXXXXXX_auto-dlvrit#B14
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Tabla 69. 

Escolaridad y tipo de empleo de los padres y las madres del grupo de contraste y 

experimental 

Escolaridad Padres 

% 

Madres 

% 

Tipo de 

empleo 

Padres 

% 

Madres 

% 

Grupo de Contraste 

Ed. Básica 11,00   7,00 Obrero   2,00 ----- 

Bachillerato 20,00 22,00 Empleado 38,00 27,00 

Licenciatura 56,00 58,00 Profesionista 34,00 40,00 

Posgrado   9,00 10,00 Comerciante 20,00  10,00 

Sin datos   4,00   3,00 Técnico   2,00 ------ 

   Hogar ------ 20,00 

   Sin datos 4,00  3,00 

Total 100 100 Total 100 100 

Grupo Experimental  

Ed. Básica 14,00   8,00 Obrero   3,00 ----- 

Bachillerato 19,00 22,00 Empleado 36,00 24,00 

Licenciatura 55,00 56,00 Profesionista 33,00 36,00 

Posgrado   9,00 11,00 Comerciante 12,00   5,00 

Sin datos   3,00   3,00 Técnico   4,00 ------ 

   Hogar ------ 35,00 

   Sin datos 12,00 ------ 

Total 100 100 Total 100 100 
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3.3 Instrumentos 

 

Para evaluar la socialización del alumnado por parte de los progenitores, así como 

sus expectativas respecto al CEPAC en diferentes aspectos, se utilizó una prueba de 

socialización, así como un instrumento para progenitores diseñado ad hoc. 

-Batería de Socialización (BAS-2) (Silva y Martorell, 2018). Se trata de un conjunto 

de escalas de estimación de padres respecto a la socialización de niños y adolescentes en 

ambientes escolares y extraescolares. Los elementos de la batería (114 en BAS-2) cumplen 

básicamente dos funciones: a) lograr un perfil de socialización con siete escalas: cuatro 

relacionadas con aspectos positivos–facilitadores (liderazgo, jovialidad, sensibilidad social y 

respeto-autocontrol) y tres con aspectos negativos, perturbadores o inhibidores de la misma 

(agresividad-terquedad, apatía-retraimiento y ansiedad-timidez), y b) obtener una 

apreciación global de la socialización con una escala criterial socialización. La batería de 

socialización es apropiada para sujetos de seis a quince años, pudiendo ser cumplimentada 

por los progenitores (BAS-2). La batería de socialización se encuentra tipificada y permite la 

obtención de centiles para las escalas de esta versión, por sexo y escolarización. La fiabilidad 

obtenida para las escalas se muestra por consistencia interna y test-retest en la Tabla 70. 
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Tabla 70. 

Fiabilidad presentada en el manual del BAS-2 

BAS-2 Li te Ss Ra At Ar An      Cs 

Consistencia interna  0,83 0,80 0,82 0,86 0,84 0,83 0,82   0,79 

Test-retest 0,58 0,55 0,54 0,61 0,67 0,70 0,66 0,69 

  

La validez criterial se estudió mediante la adaptación social como variable criterio y, 

mediante grupos de criterio. Los análisis de validez alcanzan en todos los casos índices 

satisfactorios (Silva y Martorell, 2018). 

- Cuestionario para progenitores del CEPAC (Anexo III). Se diseñó un cuestionario 

ad hoc con preguntas abiertas y cerradas, distribuidas en las siguientes categorías: 

a) Datos generales: edad y sexo. 

b) Desempeño del hijo e hija antes del ingreso a CEPAC en aspectos académicos, 

socioemocionales y conductuales. Consta de 12 preguntas que se contestan en una escala de 

Likert que va desde muy malo hasta excelente. 

c) Expectativas respecto al Centro. Consta de tres preguntas abiertas. 1) motivo de solicitud 

de ingreso al CEPAC, 2) futuro del centro y 3) expectativas de los progenitores ahora que su 

hijo ingresó a CEPAC en cuanto a: Desempeño académico, Socialización, Desarrollo 

emocional y Comportamiento. 
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3.4 Procedimiento 

 

Posterior al consentimiento informado firmado por los progenitores (ver Anexo IV) 

se les solicito a estos, al inicio y al final del ciclo escolar, contestaran ambos instrumentos. 

 

3.5 Análisis de datos 

 

Con el objeto de evaluar el impacto que el programa educativo ha tenido en el 

alumnado a nivel de la socialización se analizaron las puntuaciones obtenidas en el grupo 

experimental y de contraste al iniciar y concluir el ciclo escolar, mediante ANOVA de diseño 

mixto (Split Plot) con el software SPSS versión 21. 

Para comparar el desempeño del hijo e hija desde la perspectiva de los progenitores 

al ingreso a CEPAC y al concluir el primer ciclo escolar en aspectos académicos, 

socioemocionales y conductuales se hicieron pruebas de t de Student para medidas 

relacionadas mediante el software jamovi 2.3.5.  

Para analizar las verbalizaciones realizadas por los progenitores del alumnado del 

alumnado que ingresó a CEPAC a las diversas preguntas efectuadas, se utilizó el método del 

análisis del discurso fenomenológico (Reinert, 2001). Este análisis lexical se llevó a cabo por 

medio del software Alceste, versión 2010. Este análisis permite focalizar la distribución de 

palabras presentes en un mismo enunciado, posteriormente se identifican los campos 

semánticos (clases) que son representados por medio de dendogramas.
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CAPÍTULO 4 

RESULTADOS 

 

4.1 Fiabilidad de los instrumentos 

 

Como primer paso, se calculó la fiabilidad de los instrumentos utilizados con el Alfa 

de Cronbach. En la Tabla 71 se presentan los valores obtenidos en el pretest y en el postest 

de las escalas del BAS- 2. 

 

Tabla 71. 

Fiabilidad obtenida en el pretest y postest de las escalas del BAS- 2 

Aplicación Li Jv Ss Ra At Ar An 

Pretest 0,85 0,89 0,86 0,89 0,84 0,81 0,80 

Postest 0,83 0,90 0,84 0,87 0,81 0,80 0,81 

Li= Liderazgo, Jo= Jovialidad, Ss= Sensibilidad social, Ra= Respeto-autocontrol,             At= 

Agresividad-terquedad, Ar= Apatía-retraimiento, An= Ansiedad timidez. 
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4.2 Valoración del impacto del programa educativo en el alumnado a nivel social 

Para responder la hipótesis que señala que existe un impacto positivo a nivel social 

en el alumnado con altas capacidades que ingresaron al CEPAC, se analizaron las 

puntuaciones obtenidas en las diferentes escalas del BAS- 2 en el grupo experimental y de 

contraste al iniciar y concluir el ciclo escolar. En la Tabla 72 se presentan los datos 

descriptivos.  

Tabla 72. 

Datos descriptivos obtenidos en las diferentes escalas del BAS- 2 padres por grupo al 

iniciar y al concluir el ciclo escolar 

 
 

Grupo de Contraste  

(n = 55) 

Grupo Experimental 

(n = 100) 

Escalas  
Pretest Postest Pretest Postest 

 
Media D.E Media D.E Media D.E Media D.E 

Li 
 

39,07 6,036 39,51 6,804 40,48 6,719 38,93 6,461 

Jo 
 

31,31 4,525 30,51 5,517 28,90 5,982 31,55 4,459 

Ss 
 

29,04 6,602 28,55 6,531 28,91 7,204 29,74 6,910 

Ra 
 

36,62 9,283 36,95 9,081 38,14 8,448 40,92 7,586 

At 
 

7,85 6,308 7,20 6,805 7,86 6,334 7,16 6,929 

Ar 
 

4,24 4,509 6,33 6,541 5,14 5,541 3,44 4,006 

An 
 

6,16 3,474 5,20 5,020 6,72 4,346 5,26 3,148 

Cs  39,55 4,476 38,84 5,256 39,33 5,125 41,55 3,424 

Li= Liderazgo, Jo= Jovialidad, Ss= Sensibilidad social, Ra= Respeto-autocontrol,              At= 

Agresividad-terquedad, Ar= Apatía-retraimiento, An= Ansiedad timidez, Cs= Criterial 

socialización. 
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Se realizó un ANOVA de diseño mixto (Split Plot) para conocer si existen diferencias 

en el comportamiento de los grupos en los dos momentos de evaluación en la variable 

Liderazgo.  Se probaron los supuestos de homogeneidad de varianzas (Box´M [F = 1,63, gl 

= 3, 4,99, p = 0,17]. También se prueba la homogeneidad de varianzas [Pre: Test de Levene 

(1,153) = 0,22; p = 0,63; Post: Test de Levene (1,153) = 0,206; p = 0,65].  En la Tabla 73 se 

presentan el estadístico de prueba (F), los grados de libertad y la probabilidad asociada (p), 

se muestra también el tamaño del efecto para dichos contrastes y la potencia asociada. Los 

resultados no muestran diferencias significativas para el factor grupo, para el factor momento 

(pretest-postest) ni en la interacción de dichos factores.  Finalmente se debe señalar que la 

potencia es baja en el caso de contraste de grupo y en la identificación de diferencias para el 

factor intragrupo y mediana para la interacción de los factores intra y entre grupos. 
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Tabla 73. 

Efecto en Liderazgo 

Efectos Media cuadrática F (1,15) p 

Eta 

cuadrado 

parcial 

Potencia 

observada 

Grupo 12,16 0,185 0,668 0,001 0,071 

Error 65,87 
    

Momento 

(Pre-post) 22,00 1,126 0,290 0,007 0,184 

Interacción 70,00 3,582 0,060 0,023 0,468 

Error 19,54 
    

 

Se realizó un ANOVA de diseño mixto (Split Plot) para conocer si existen diferencias 

en el comportamiento de los grupos en los dos momentos de evaluación en la variable 

Jovialidad.  Se probaron los supuestos de homogeneidad de varianzas (Box´M [F = 3,86, gl 

= 3, 11,77, p = 0,09]. También se prueba la homogeneidad de varianzas [Pre: Test de Levene 

(1,153) = 4,90; p = 0,02; Post: Test de Levene (1,153) = 2,82; p = 0,09]. En la Tabla 74 se 

presentan el estadístico de prueba (F), los grados de libertad y la probabilidad asociada (p), 

se muestra también el tamaño del efecto para dichos contrastes y la potencia asociada. Los 

resultados no muestran diferencias significativas para el factor grupo, pero si para el factor 

momento (pretest-postest) y en la interacción de dichos factores, con un tamaño del efecto 

pequeño y medio.  Las medias postest aumentan en el grupo experimental y disminuyen en 

el grupo de contraste. La potencia es baja en el caso de contraste de grupo, mediana en la 

identificación de diferencias para el factor intragrupo y muy alta para la interacción de los 

factores intra y entre grupos. 
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Tabla 74. 

Efecto en Jovialidad 

Efectos Media cuadrática F (1,15) p 

Eta 

cuadrado 

parcial  

Potencia 

observada 

Grupo 33,21 0,806 0,371 0,005 0,145 

Error 41,20 
    

Momento 

(Pre-post) 60,72 4,748 0,031 0,030 0,581 

Interacción 211,17 16,512 0,000 0,097 0,981 

Error 12,78 
    

 

En la Figura 21 se puede apreciar la puntuación media de Jovialidad en los diferentes 

momentos para los dos grupos.  
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Figura 21. 

Puntuación media de Jovialidad en los diferentes momentos para los dos grupos 

 

 

Se realizó un ANOVA de diseño mixto (Split Plot) para conocer si existen diferencias 

en el comportamiento de los grupos en los dos momentos de evaluación en Sensibilidad 

Social.  Se probaron los supuestos de homogeneidad de varianzas (Box´M [F = 0,208, gl = 

3, 0,63, p = 0,89]. También se prueba la homogeneidad de varianzas [Pre: Test de Levene 

(1,153) = 0,11; p = 0,73; Post: Test de Levene (1,153) = 02,27; p = 0,13].  En la Tabla 75 se 

presentan el estadístico de prueba (F), los grados de libertad y la probabilidad asociada (p), 

se muestra también el tamaño del efecto para dichos contrastes y la potencia asociada.  Los 

resultados no muestran diferencias significativas para el factor grupo, ni para el factor 

momento (pretest-postest), ni en la interacción de dichos factores.  Finalmente se debe señalar 
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que la potencia es muy baja en el caso de contraste de grupo, en la identificación de 

diferencias para el factor intragrupo y baja para la interacción de los factores intra y entre 

grupos. 

 

Tabla 75. 

Efecto en Sensibilidad Social 

Efectos Media cuadrática F (1,15) p 

Eta 

cuadrado 

parcial 

Potencia 

observada 

Grupo 0,002 0,282 0,596 0,002 0,082 

Error 71,86 
    

Momento 

(Pre-post) 2,040 0,88 0,767 0,001 0,060 

Interacción 30,56 1,343 0,248 0,009 0,210 

Error 23,05 
    

 

Se realizó un ANOVA de diseño mixto (Split Plot) para conocer si existen diferencias 

en el comportamiento de los grupos en los dos momentos de evaluación en la variable 

Respeto Autocontrol.  Se probaron los supuestos de homogeneidad de varianzas (Box´M [F 

= 1,27, gl = 3, 3,89, p = 0,28]. También se prueba la homogeneidad de varianzas [Pre: Test 

de Levene (1,153) = 1,71; p = 0,19; Post: Test de Levene (1,153) = 3,145; p = 0,07]. En la 

Tabla 76 se presentan el estadístico de prueba (F), los grados de libertad y la probabilidad 

asociada (p), se muestra también el tamaño del efecto para dichos contrastes y la potencia 

asociada.  Los resultados muestran diferencias significativas para el factor grupo (de 

contraste y experimental) y para el factor momento (pretest-postest) aumentando las medias 



288 / 429

Este documento incorpora firma electrónica, y es copia auténtica de un documento electrónico archivado por la ULL según la Ley 39/2015.
Su autenticidad puede ser contrastada en la siguiente dirección https://sede.ull.es/validacion/

Identificador del documento: 5807516				Código de verificación: ULcIbu0d

Firmado por: Julián Betancourt Morejón Fecha: 08/09/2023 03:10:12
UNIVERSIDAD DE LA LAGUNA

María de África Borges del Rosal 08/09/2023 04:21:00
UNIVERSIDAD DE LA LAGUNA

Elena Rodríguez Naveiras 08/09/2023 08:37:53
UNIVERSIDAD DE LA LAGUNA

Gustavo Alberto Marrero Díaz 08/11/2023 15:33:46
UNIVERSIDAD DE LA LAGUNA

Universidad de La Laguna
Oficina de Sede Electrónica

Entrada
Nº registro:  2023/108146

Nº reg. oficina:  OF002/2023/107113
Fecha:  09/09/2023 18:34:06

Estudio 3. Capítulo 4. Resultados  

263 

 

en las medidas postest, pero no hay diferencias significativas en la interacción de dichos 

factores, con un tamaño del efecto pequeño.  La potencia es mediana en el caso de contraste 

de grupo, en la identificación de diferencias para el factor intragrupo y en la interacción de 

los factores intra y entre grupos. 

Tabla 76. 

Efecto en Respeto Autocontrol 

Efectos Media cuadrática F (1,15) p 

Eta 

cuadrado 

parcial 

Potencia 

observada 

Grupo 535,984 4,713 0,031 0,030 0,578 

Error 113,723 
    

Momento 

(Pre-post) 171,301 5,864 0,017 0,037 0,672 

Interacción 176,733 3,654 0,058 0,023 0,476 

Error 29,21 
    

 

Se realizó un ANOVA de diseño mixto (Split Plot) para conocer si existen diferencias 

en el comportamiento de los grupos en los dos momentos de evaluación en la variable 

Agresividad-Terquedad.  Se probaron los supuestos de homogeneidad de varianzas (Box´M 

[F = 3,50, gl = 3, 10,68, p = 0,01]. También se prueba la homogeneidad de varianzas [Pre: 

Test de Levene (1,153) = 0,02; p = 0,86; Post: Test de Levene (1,153) = 1,126; p = 0,29]. En 

la Tabla 77 se presentan el estadístico de prueba (F), los grados de libertad y la probabilidad 

asociada (p), se muestra también el tamaño del efecto para dichos contrastes y la potencia 

asociada.  Los resultados no muestran diferencias significativas para el factor grupo, el factor 

momento (pretest-postest), ni en la interacción de dichos factores.  Finalmente se debe señalar 
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que la potencia es muy baja en el caso de contraste de grupo, mediana en la identificación de 

diferencias para el factor intragrupo y muy baja para la interacción de los factores intra y 

entre grupos. 

Tabla 77. 

Efecto en Agresividad-Terquedad 

Efectos Media cuadrática F (1,15) p 

Eta 

cuadrado 

parcial 

Potencia 

observada 

Grupo 0,021 0,000 0,986 0,000 0,050 

Error 65,32 
    

Momento 

(Pre-post) 32,553 1,473 0,227 0,010 0,226 

Interacción 0,037 0,002 0,968 0,000 0,050 

Error 22,09 
    

 

Se realizó un ANOVA de diseño mixto (Split Plot) para conocer si existen diferencias 

en el comportamiento de los grupos en los dos momentos de evaluación en Apatía-

Retraimiento.  Se probaron los supuestos de homogeneidad de varianzas (Box´M [F = 1,63, 

gl = 3, 23,10, p = 0,00]. También se prueba la homogeneidad de varianzas [Pre: Test de 

Levene (1,153) = ,64; p = 0,20; Post: Test de Levene (1,153) = 13,31; p = 0,00].  En la Tabla 

78 se presentan el estadístico de prueba (F), los grados de libertad y la probabilidad asociada 

(p), se muestra también el tamaño del efecto para dichos contrastes y la potencia asociada.  

Los resultados no muestran diferencias significativas para el factor grupo y para el factor 
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momento (pretest-postest), pero hay diferencias significativas en la interacción de dichos 

factores aumentando las medias postest en el grupo de contraste y disminuyendo en el 

experimental, con un tamaño del efecto mediano.  Finalmente se debe señalar que la potencia 

es baja en el caso de contraste de grupo, muy baja en la identificación de diferencias para el 

factor intragrupo y muy alta para la interacción de los factores intra y entre grupos. 

Tabla 78. 

Efecto en Apatía-Retraimiento 

Efectos Media cuadrática F (1,15) p 

Eta 

cuadrado 

parcial 

Potencia 

observada 

Grupo 69,811 2,085 0,151 0,013 0,300 

Error 33,48 
    

Momento 

(Pre-post) 2,711 0,142 0,706 0,001 0,066 

Interacción 254,969 13,388 0,000 0,080 0,953 

Error 19,04 
    

  



291 / 429

Este documento incorpora firma electrónica, y es copia auténtica de un documento electrónico archivado por la ULL según la Ley 39/2015.
Su autenticidad puede ser contrastada en la siguiente dirección https://sede.ull.es/validacion/

Identificador del documento: 5807516				Código de verificación: ULcIbu0d

Firmado por: Julián Betancourt Morejón Fecha: 08/09/2023 03:10:12
UNIVERSIDAD DE LA LAGUNA

María de África Borges del Rosal 08/09/2023 04:21:00
UNIVERSIDAD DE LA LAGUNA

Elena Rodríguez Naveiras 08/09/2023 08:37:53
UNIVERSIDAD DE LA LAGUNA

Gustavo Alberto Marrero Díaz 08/11/2023 15:33:46
UNIVERSIDAD DE LA LAGUNA

Universidad de La Laguna
Oficina de Sede Electrónica

Entrada
Nº registro:  2023/108146

Nº reg. oficina:  OF002/2023/107113
Fecha:  09/09/2023 18:34:06

Estudio 3. Capítulo 4. Resultados  

266 

 

En la Figura 22 se puede apreciar la puntuación media de Apatía-Retraimiento en los 

diferentes momentos para los dos grupos.   

Figura 22. 

Puntuación media de Apatía-Retraimiento en los diferentes momentos para los dos 

grupos 

 

 

Se realizó un ANOVA de diseño mixto (Split Plot) para conocer si existen diferencias 

en el comportamiento de los grupos en los dos momentos de evaluación en la variable 

Ansiedad-Timidez. Se probaron los supuestos de homogeneidad de varianzas (Box´M [F = 

8,27, gl = 3, 25,23, p = 0,00]. También se prueba la homogeneidad de varianzas [Pre: Test 

de Levene (1,153) = 1,13; p = 0,28; Post: Test de Levene (1,153) = 14,95; p = 0,00]. En la 

Tabla 79 se presentan el estadístico de prueba (F), los grados de libertad y la probabilidad 
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asociada (p), se muestra también el tamaño del efecto para dichos contrastes y la potencia 

asociada. Los resultados no muestran diferencias significativas para el factor grupo y para la 

interacción de dichos factores, pero si hay diferencias significativas para el factor momento 

(pretest-postest) disminuyendo las medias postest en los dos grupos, con un tamaño del efecto 

medio.  Finalmente se debe señalar que la potencia es baja en el caso de contraste de grupo, 

muy alta para el factor intragrupo y baja para la interacción de los factores intra y entre 

grupos. 

Tabla 79. 

Efecto en Ansiedad-Timidez 

Efectos Media cuadrática F (1,15) p 

Eta 

cuadrado 

parcial 

Potencia 

observada 

Grupo 6,740 0,301 0,584 0,002 0,085 

Error 22,42 

    
Momento 

(Pre-post) 104,216 11,132 0,001 0,068 0,912 

Interacción 4,371 0,467 0,485 0,003 0,105 

Error 9,362 
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Se realizó un ANOVA de diseño mixto (Split Plot) para conocer si existen diferencias 

en el comportamiento de los grupos en los dos momentos de evaluación en la variable 

Criterial socialización.  Se probaron los supuestos de homogeneidad de varianzas (Box´M [F 

= 7,70, gl = 3, 23,47, p = 0,00]. También se prueba la homogeneidad de varianzas [Pre: Test 

de Levene (1,153) = 0,55; p = 0,45; Post: Test de Levene (1,153) = 12,08; p = 0,00]. En la 

Tabla 80 se presentan el estadístico de prueba (F), los grados de libertad y la probabilidad 

asociada (p), se muestra también el tamaño del efecto para dichos contrastes y la potencia 

asociada.  Los resultados no muestran diferencias significativas para el factor grupo, pero si 

hay diferencias significativas para el factor momento (pretest-postest) y para la interacción 

de dichos factores, encontrándose puntuaciones más bajas en las medidas postest en el grupo 

de contraste y más altas en el experimental, con un tamaño del efecto medio y alto 

respectivamente. La potencia es baja en el caso de contraste de grupo, media para el factor 

intragrupo y muy alta para la interacción de los factores intra y entre grupos. 
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Tabla 80. 

Efecto en Criterial socialización 

Efectos Media cuadrática F (1,15) p 

Eta 

cuadrado 

parcial 

Potencia 

observada 

Grupo 110,726 3,416 0,067 0,022 0,451 

Error 32,41 

    
Momento 

(Pre-post) 40,502 4,509 0,035 0,029 0,560 

Interacción 152,218 16,947 0,000 0,100 0,983 

Error 9,362 

    

 

En la Figura 23 se puede apreciar la puntuación media de Criterial socialización en 

los diferentes momentos para los dos grupos. 
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Figura 23. 

Puntuación media de Criterial socialización en los diferentes momentos para los dos 

grupos 

 

 

4.3. Expectativas de los progenitores 

 Los resultados relativos a las expectativas de los progenitores, tanto con respecto al 

alumnado como del centro se analizaron con los datos aportados por el cuestionario para 

docentes, creado ad hoc para esta investigación. 

4.3.1 Validez de contenido del cuestionario para progenitores 

El cuestionario fue diseñado a partir de una exhaustiva revisión de la literatura sobre 

los mitos, creencias y expectativas que el profesorado tiene sobre el alumnado con altas 
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capacidades según las fuentes consultadas. Se presenta a continuación, en la Tabla 81 las 

fuentes en las que se sustenta el contenido para la elaboración del instrumento. 

Tabla 81. 

Fuentes de las que se extraen el contenido de las preguntas del cuestionario 

Contenido Fuente 

Visión que tiene el profesorado sobre las 

altas capacidades y su educación 

Percepción que tienen sobre las habilidades 

sociales y comportamiento 

Apoyo educativo 

Formación en altas capacidades 

Acosta y Alsina, 2021; García-Barrera y de 

la Flor (2016), Hafenstein et al. (2017), 

López, et al. (2019), Matheis et al. (2020 y 

Russell (2018) 

 

4.3.2 Bondad psicométrica del cuestionario 

Para el instrumento de progenitores se obtuvo un valor de 0,880 para el pretest y un 

valor 0,865 para el postest. 

 

4.3.3. Expectativas de los progenitores y su cumplimiento respecto al desempeño del 

alumnado 

Para comprobar la hipótesis que señala que existen diferencias significativas entre las 

expectativas que inicialmente se tenían por parte de los progenitores y las que se tuvieron al 

finalizar el primer ciclo escolar se compararon los puntajes obtenidos en el pretest y postest 

en el instrumento para progenitores del CEPAC por cada grado escolar. 

Respecto al desempeño del hijo o hija desde la perspectiva de los progenitores al 

ingreso a CEPAC y al concluir el primer ciclo escolar en aspectos académicos, 
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socioemocionales y conductuales, se analizaron las respuestas con la t de Student de medias 

relacionadas, dadas al inicio y final del primer ciclo escolar. Para el primer grado escolar, se 

observaron diferencias significativas en cuanto al desempeño académico y al 

aprovechamiento de sus hijos e hijas, donde estos disminuyeron al concluir el ciclo escolar. 

También, se observaron diferencias significativas en la relación de sus hijos e hijas con otros 

niños y niñas, así como el humor y el estado de ánimo de sus hijos e hijas (ver Tabla 82), 

donde estas incrementaron al concluir el ciclo escolar. En todos los casos, el tamaño del 

efecto fue medio. 

 

Tabla 82. 

Desempeño del hijo desde la perspectiva de los progenitores al ingreso a CEPAC y al 

concluir el primer grado escolar en aspectos académicos, socioemocionales y conductuales 

 Pretest Postest     

Reactivos Media D.E Media D.E t gl p d 

Da 4,74 0,447 4,37 0,565 2,798 26 0,010  0,538 

Aprov 4,63 0,492 4,19 0,622 3,309 26 0,003  0,636 

Calif 4,48 0,753 4,26 0,594 1,442 26 0,161  0,277 

Rona 4,22 0,641 4,48 0,643 -1,892 26 0,070 -0,364 

Rnafe 4,07 0,675 4,37 0,629 -1,870 26 0,073 -0,359 

Ron  4,00 0,620 4,41 0,501 -3,051 26 0,005 -0,587 

Im 4,56 0,577 4,52 0,643 0,238 26 0,814  0,045 

Me 4,04 0,940 4,07 0,675 -0,161 26 0,873 -0,031 

Rt 4,11 0,698 3,93 0,730 1,095 26 0,284  0,210 

HEa 3,89 0,751 4,26 0,712 -2,078 26 0,048 -0,400 

Rp 4,63 0,492 4,56 0,577 0,527 26 0,602   0,101 

Rmfe 4,41 0,694 4,56 0,506 -0,848 26 0,404 -0,163 

Da= Desempeño académico, Aprov= Aprovechamiento, Calif= Calificaciones, Rona= 

Relación con otros niños en el aula, Rnafe= Relación con niños del aula fuera de escuela, 

Ron= Relación con otros niños, Im= Interacción con la maestra, Me= Motivación al estudio, 
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Rt= Realización de tareas, HEa= Humor/Estado de ánimo, Rp= Relación con padres, Rmfe= 

Relación con miembros de la familia extensa. 
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Para segundo grado escolar, se observaron diferencias significativas en la relación de 

su hijo e hija con otros niños y niñas, tanto dentro del aula como fuera de la escuela, siendo 

el tamaño del efecto alto y medio respectivamente. Se encontraron diferencias significativas 

en motivación al estudio, con un tamaño del efecto medio, así como en interacción con el 

profesorado, humor y estado de ánimo, con un tamaño del efecto alto, donde se observó un 

incremento al término del ciclo escolar en cada uno de estos aspectos (ver Tabla 83). 
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Tabla 83. 

Desempeño del hijo desde la perspectiva de los progenitores al ingreso a CEPAC y al 

concluir el segundo grado en aspectos académicos, socioemocionales y conductuales 

 Pretest Postest         

Reactivos Media D.E Media D.E t gl p d 

Da 4,53 0,640 4,53 0,516 0,000 14 1,000   0,000 

Aprov 4,47 0,640 4,47 0,516 0,000 14 1,000   0,000 

Calif 4,27 0,704 4,33 0,488 -0,367 14 0,719 -0,094 

Rona 3,60 1,056 4,40 0,507 -3,292 14 0,005 -0,850 

Rnafe   3,73 0,884 4,53 0,516 -2,863 14 0,013 -0,739 

Ron  3,93 0,799 4,33 0,488 -1,871 14 0,082 -0,483 

Im 4,13 0,743 4,67 0,617 -3,228 14 0,006 -0,833 

Me 4,00 1 4,67 0,617 -2,320 14 0,036 -0,599 

Rt 3,87 1,356 4,13 0,640 -0,673 14 0,512 -0,173 

HEa 3,60 0,828 4,53 0,516 -4,090 14 0,001 -1,056 

Rp 4,13 0,915 4,47 0,743 -1,435 14 0,173 -0,370 

Rmfe 4,53 0,516 4,40 0,507 0,807 14 0,433   0,208 

Da= Desempeño académico, Aprov= Aprovechamiento, Calif= Calificaciones, Rona= 

Relación con otros niños en el aula, Rnafe= Relación con niños del aula fuera de escuela, 

Ron= Relación con otros niños, Im= Interacción con la maestra, Me= Motivación al estudio, 

Rt= Realización de tareas, HEa= Humor/Estado de ánimo, Rp= Relación con padres, 

Rmfe=Relación con miembros de la familia extensa. 

Respecto al tercer grado escolar, se observaron diferencias significativas en cuanto a 

las calificaciones, con un tamaño del efecto medio, donde según los progenitores sus hijos e 

hijas disminuyeron al término del ciclo escolar. También se observaron diferencias 

significativas en la relación de su hijo con otros niños y niñas de la escuela fuera de esta, así 
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como en la realización de tareas, donde tanto la relación del hijo o hija con otros niños y 

niñas y la realización de tareas se incrementaron al término del ciclo escolar. El tamaño del 

efecto fue medio (ver Tabla 84). 

Tabla 84. 

Desempeño del hijo desde la perspectiva de los progenitores al ingreso a CEPAC y al 

concluir el tercer grado escolar en aspectos académicos, socioemocionales y conductuales 

 Prestest Postest      

Reactivos Media D.E Media D.E t gl p  d 

Da 4,60 0,632 4,33 1,047 1,000 14 0,334   0,258 

Aprov 4,40 0,828 4,27 1,033 0,619 14 0,546   0,159 

Calif 4,67 0,617 4,13 1,060 2,477 14 0,027   0,639 

Rona 4,00 0,845 4,20 0,676 -0,716 14 0,486  -0,184 

Rnafe 3,80 0,941 4,40 0,632 -2,806 14 0,014  -0,724 

Ron  3,93 0,961 4,13 0,640 -1,146 14 0,271  -0,295 

Im 4,27 1,033 4,33 1,113 -0,211 14 0,836  -0,054 

Me 3,67 0,976 4,07 1,163 -1,382 14 0,189  -0,356 

Rt 3,60 1,121 4,07 1,100 -2,432 14 0,029  -0,627 

HEa 3,93 1,033 4,40 0,507 -1,974 14 0,068  -0,509 

Rp 4,47 0,640 4,60 0,507 -0,695 14 0,499  -0,179 

Rmfe 4,33 0,976 4,67 0,488 -1,234 14 0,238  -0,318 

Da= Desempeño académico, Aprov= Aprovechamiento, Calif= Calificaciones, Rona= 

Relación con otros niños en el aula, Rnafe= Relación con niños del aula fuera de escuela, 

Ron= Relación con otros niños, Im= Interacción con la maestra, Me= Motivación al estudio, 

Rt= Realización de tareas, HEa= Humor/Estado de ánimo, Rp= Relación con padres, Rmfe= 

Relación con miembros de la familia extensa.  
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En cuarto grado escolar se observaron diferencias significativas en la relación de los 

hijos e hijas de altas capacidades con el alumnado de su escuela, así como en el humor y el 

estado de ánimo con un tamaño del efecto alto. También se obtuvieron diferencias 

significativas en la relación de su hijo e hija con otros niños y niñas fuera de la escuela, en la 

interacción con el profesorado, en la motivación al estudio y en la realización de tareas con 

un tamaño de efecto medio. En todos los casos, los puntajes se incrementaron al finalizar el 

ciclo escolar (ver Tabla 85). 
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Tabla 85. 

Desempeño del hijo desde la perspectiva de los progenitores al ingreso a CEPAC y al 

concluir el cuarto grado escolar en aspectos académicos, socioemocionales y conductuales 

 Pretest  Postest      

Reactivos Media D.E Media D.E t gl p d 

Da 4,43 0,646 4,07 0,73 1,439 13 0,174 0,384 

Aprov 4,29 0,825 4,21 0,579 0,322 13 0,752 0,086 

Calif 4,29 0,726 4,29 0,611 0,000 13 1,000  0,000 

Rona 3,36 0,745 4,07 0,616 -2,687 13 0,019 -0,718 

Rnafe 3,21 0,893 4,21 0,579 -3,180 13 0,007 -0,849 

Ron  3,79 0,579 4,21 0,893 -1,710 13 0,111 -0,457 

Im 3,57 0,756 4,29 0,825 -2,687 13 0,019 -0,718 

Me 3,14 1,167 4,00 0,679 -2,197 13 0,047 -0,587 

Rt 3,21 1,311 4,07 0,616 -2,482 13 0,028 -0,663 

HEa 3,43 1,016 4,29 0,825 -3,379 13 0,005 -0,903 

Rp 4,00 0,784 4,36 0,633 -1,325 13 0,208 -0,354 

Rmfe 4,07 0,829 4,50 0,519 -1,710 13 0,111 -0,457 

Da= Desempeño académico, Aprov= Aprovechamiento, Calif= Calificaciones, Rona= 

Relación con otros niños en el aula, Rnafe= relación con niños del aula fuera de escuela Ron= 

Relación con otros niños, Im= Interacción con la maestra, Me= Motivación al estudio, Rt= 

Realización de tareas, HEa= Humor/Estado de ánimo, Rp= Relación con padres, Rmfe= 

Relación con miembros de la familia extensa. 

Para quinto grado escolar, solo se observaron diferencias significativas, con un 

tamaño del efecto medio, en interacción con el profesorado, donde esta incrementó al 

finalizar el ciclo escolar (ver Tabla 86). 
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Tabla 86. 

Desempeño del hijo desde la perspectiva de los progenitores al ingreso a CEPAC y al 

concluir el quinto grado escolar en aspectos académicos, socioemocionales y conductuales 

 Pretest Postest     

Reactivos Media D.E Media D.E t gl p d 

Da 4,36 0,745 4,29 0,726 0,322 13 0,752   0,086 

Aprov 4,43 0,646 4,36 0,745 0,434 13 0,671   0,116 

Calif 4,43 0,756 4,29 0,726 0,563 13 0,583   0,150 

Rona 4,07 0,730 4,29 0,726 -0,898 13 0,385 -0,240 

Rnafe 4,29 0,726 4,29 0,611 0,000 13 1,000   0,000 

Ron  4,21 0,699 4,50 0,519 -1,170 13 0,263 -0,312 

Im 3,93 0,829 4,43 0,646 -2,463 13 0,029 -0,658 

Me 4,00 1,177 4,36 0,745 -1,161 13 0,266 -0,310 

Rt 3,93 1,141 4,07 0,917 -0,694 13 0,500 -0,185 

HEa 3,79 1,051 4,36 0,633 -1,963 13 0,071 -0,524 

Rp 4,29 0,825 4,36 0,745 -0,211 13 0,836 -0,056 

Rmfe 4,43 0,646 4,36 0,745 0,268 13 0,793   0,071 

Da= Desempeño académico, Aprov= Aprovechamiento, Calif= Calificaciones, Rona= 

Relación con otros niños en el aula, Rnafe= Relación con niños del aula fuera de escuela, 

Ron= Relación con otros niños, Im= Interacción con la maestra, Me= Motivación al estudio, 

Rt= Realización de tareas, HEa= Humor/Estado de ánimo, Rp= Relación con padres, Rmfe= 

Relación con miembros de la familia extensa. 

 

Por último, para sexto grado escolar, se observaron diferencias significativas en 

desempeño académico, aprovechamiento y motivación al estudio con un tamaño del efecto 
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medio. Asimismo, en la relación de sus hijos e hijas con otros niños y niñas tanto dentro del 

aula como fuera de esta, y en humor y estado de ánimo, con un tamaño del efecto alto. En 

todos los casos, los puntajes incrementaron significativamente al término del ciclo escolar 

(ver Tabla 87). 

 

Tabla 87. 

Desempeño del hijo desde la perspectiva de los progenitores al ingreso a CEPAC y al 

concluir el sexto grado escolar en aspectos académicos, socioemocionales y conductuales 

 Pretest Postest     

Reactivos Media D.E Media D.E t gl p d 

Da 4,33 0,724 4,67 0,488 -2,646 14 0,019 -0,683 

Aprov 4,20 0,775 4,67 0,488 -2,432 14 0,029 -0,628 

Calif 4,40 0,737 4,40 0,507 0,000 14 1,000  0,000 

Rona 3,67 1,047 4,60 0,507 -3,761 14 0,002 -0,971 

Rnafe 3,80 1,146 4,40 0,632 -3,154 14 0,007 -0,814 

Ron  3,87 1,125 4,20 0,775 -1,323 14 0,207 -0,342 

Im 4,40 0,632 4,60 0,632 -0,899 14 0,384 -0,232 

Me 3,87 0,915 4,33 0,816 -2,168 14 0,048 -0,560 

Rt 3,73 1,163 3,87 0,640 -0,564 14 0,582 -0,146 

HEa 4,00 0,756 4,67 0,488 -3,162 14 0,007 -0,816 

Rp 4,40 0,507 4,60 0,507 -1,000 14 0,334 -0,258 

Rmfe 4,53 0,640 4,73 0,458 -0,899 14 0,384 -0,232 

Da= Desempeño académico, Aprov= Aprovechamiento, Calif= Calificaciones, Rona= 

Relación con otros niños en el aula, Rnafe= relación con niños del aula fuera de escuela, 

Ron= Relación con otros niños, Im= Interacción con la maestra, Me= Motivación al estudio, 

Rt= Realización de tareas, HEa= Humor/Estado de ánimo, Rp= Relación con padres, Rmfe= 

Relación con miembros de la familia extensa. 
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4.3.4. Expectativas respecto al Centro 

Para comprobar la hipótesis que menciona que las expectativas que inicialmente se 

tenían por parte de los progenitores fueron cubiertas al finalizar el primer ciclo escolar, se les 

preguntó a los progenitores al inicio del ciclo escolar sus expectativas en cuanto al 

desempeño académico, socialización, desarrollo emocional y comportamientos de sus hijos 

e hijas. Sus respuestas se analizaron mediante el ALCESTE, donde cada clase estuvo 

representada por un conjunto de palabras que estuvieron presentes de manera significativa, 

calculándose el grado de asociación por medio de la 2. Al finalizar el ciclo escolar la 

valoración post no fue tan exhaustiva, dado que se les pide a los progenitores muchas 

valoraciones, las expectativas finales se hicieron más cualitativas. Por lo anterior, se les pidió 

que refirieran en qué medida estas expectativas fueron cubiertas. 

A continuación, se presentan los resultados obtenidos al inicio del ciclo escolar. 

  

4.3.4.1. Expectativas en cuanto al desempeño académico 

 

El análisis léxico de las respuestas dadas a esta pregunta arrojó seis clases, siendo el 

total de unidades de clase elemental (u.c.e.) 81. La clase 1 (Desarrollo de su potencial) 

conecta con cuatro ramas, la primera con la clase 2 (Mayor desafío académico), la segunda 

con la clase 3 (Nuevos aprendizajes), la tercera con la clase 4 (Incremento de motivación) la 

cual a su vez conecta con una cuarta rama conformada por la clase 5 (Currículo diferenciado) 

y la clase 6 (Aprendizaje acorde a sus características). En la figura 24 se presenta el 

dendograma obtenido, con los contenidos léxicos de cada clase. 
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La clase que mayor 2 tiene es la 1 y representa el 12,35 % de u.c.e. A esta clase se 

le ha nombrado como Desarrollo de su potencial, siendo la palabra potencial la de mayor 

valor y siguiendo la palabra desarrollo. Las expectativas de los progenitores es que sus hijos 

e hijas desarrollen su potencial y lo incrementen, así como desarrollen sus talentos. 

 Las frases y su valor de 2 se muestran en la Tabla 88. 

 

Figura 24. 

Dendograma correspondiente a las respuestas de los padres sobre sus expectativas en 

desempeño académico 
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Tabla 88. 

Clase 1, respuestas de los padres en expectativas en desempeño académico 

Frases 2 

Que desarrolle su potencial en todas las áreas     34 

Que pueda desarrollar todo su potencial y habilidades e identifique sus fortalezas y 

áreas de oportunidad.       

18 

Lograr desarrollar su potencial. 14 

 

La clase 2 es la que le sigue, explicando un 14,81 % de las u.c.e., siendo la palabra académico 

con un mayor valor de 2, siguiendo la palabra reto y mayor, denominándosele a esta clase 

como Mayor desafío académico. En este sentido los progenitores tienen como expectativa 

que sus hijos e hijas tengan mayores retos académicos e intelectuales dentro del centro 

escolar. Las frases y su valor de 2 se muestran en la Tabla 89. 

Tabla 89. 

Clase 2, respuestas de los padres en expectativas en desempeño académico 

Frases 2 

Un mayor reto intelectual, mayor nivel académico.   21 

Que iba a mantener su alto nivel académico.       14 

Personal con excelente formación académica, capacitación, habilidades y 

entusiasmo para transmitir el conocimiento académico.   

11 
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La clase 3 representa el 18,52% de u.c.e, siendo Aprendizaje la palabra con 2 más 

elevada, siguiéndole las palabras idiomas y cosas. Esta clase se puede nombrar como Nuevos 

aprendizajes en función de las frases que la conforman. Los progenitores esperan que en el 

centro escolar el alumnado aprenda muchas más cosas que en su escuela anterior, incluyendo 

diferentes idiomas. Estas frases y su valor de χ2 se muestran en la Tabla 90. 

Tabla 90. 

Clase 3, respuestas de los padres en expectativas en desempeño académico 

Frases 2 

Que aprendiera varios idiomas, cosa que nos prometieron y no están 

cumpliendo.   

20 

Estuviera motivada a querer estudiar y aprender cosas nuevas. 20 

Que aprenda muchas más cosas y que, aunque se le facilite aprender que no 

deje de esforzarse.   

13 

 

La clase 4 representa el 14,81 % de u.c.e., siendo motivación la palabra con 2 más 

elevado, siguiendo la palabra desempeño. Esta clase se puede nombrar como Incremento de 

motivación en función de las frases que la conforman. La expectativa de los progenitores por 

lo tanto es que sus hijos e hijas se muestren más interesados, motivados y más concentrados 

con los conocimientos y actividades que reciben del CEPAC. Estas frases y su valor de χ2 se 

muestran en la Tabla 91. 
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Tabla 91. 

Clase 4, respuestas de los padres en expectativas en desempeño académico 

Frases χ2 

Yo esperaba que aumentara su desempeño y su conocimiento y motivación 

hacia el estudio, sus calificaciones se mantienen igual. Sin embargo, su 

conocimiento del mundo es más amplio, tiene temas de conversación e 

intereses nuevos.  

11 

Se le veía más interesado por las clases motivación asistir a la escuela y sus 

tareas.   

  9 

Que mejore no en cuanto a calificaciones sino en interés y conocimientos.     9 
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En la clase 5, que representa un 16,05 % de las u.c.e., la unidad de contexto elemental 

con un mayor valor de χ2 es capacidad, siguiendo las palabras altas, niño y programa. 

Tomando en cuenta los contenidos de las frases que conforman esta clase, se le denomina 

Currículo diferenciado. Las expectativas por lo tanto van en el sentido de que se trabaje a un 

ritmo más rápido, acorde a la capacidad del alumnado, con un mayor contenido y 

diversificación de actividades. En la Tabla 92 se muestran las frases y su valor de χ2. 

 

Tabla 92. 

Clase 5, respuestas de los padres en expectativas en desempeño académico 

Frases 2 

Más alto que una escuela tradicional, con un enfoque en el programa STEM.   14 

Creímos que se permitiría ir aprendiendo más rápidamente los temas que el 

programa de SEP establece, y no que estarían limitados a ir aprendiendo 

según lo marca el programa tradicional o para niños sin altas capacidades. 

13 

Que el niño aprende de-acuerdo-a su alta capacidad y quizá más de lo que se 

aprende en otras escuelas y que sepa transmitirlo a los demás.   

 

13 

 

 

La clase 6 representa el 23,46% de unidades de contexto, siendo ya la palabra con  χ2 

más elevado, siguiendo las palabras necesidades y aprendizaje. Esta clase se puede nombrar 

como Aprendizaje acorde a sus características en función de las frases que la conforman. 

Las expectativas están orientadas a que se dé respuesta a sus necesidades y características 

académicas, desarrollando al máximo sus capacidades. Estas frases y su valor de χ2 muestran 

en la Tabla 93. 
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Tabla 93. 

Clase 6, respuestas de los padres en expectativas en desempeño académico 

Frases 2 

Aprendizaje acorde a sus necesidades, ya que uno solo les enseña lo que cree 

que es correcto, que pueda participar para aprender más sin ser juzgado.   

20 

Eran y son muy altas expectativas que día con día se van cumpliendo, mi 

hijo no sabía leer ni operaciones matemáticas después de dos meses ya sabe.   

13 

Por ser algo nuevo, no tenía una expectativa como tal, sin-embargo estoy 

seguro que cualquiera hubiera tenido, se está cubriendo, ya que mi hijo ha 

ido desarrollando, como se expresa, ideas, emociones que comparte, 

calificaciones, conocimientos. 

12 

 

En resumen, las expectativas de los progenitores en cuanto al desempeño académico 

son que desarrollen todo el potencial que tienen sus hijos y que este se manifieste en sus 

talentos, que tengan un nivel académico de alta calidad a través de un currículo diferenciado 

basado en la complejidad, desafíos y el despertar de la motivación intrínseca. Además, el 

empleo de las nuevas tecnologías y de diversos idiomas. 

 

4.3.4.2. Expectativas en cuanto a la socialización 

 

El análisis léxico de las respuestas dadas a esta pregunta arrojó dos clases. El total de 

u.c.e. utilizadas fue de 68. Se observa una sola rama conformada por la clase 1 (Convivencia 

con otros con sus mismas características) y la clase 2 (Convivencia escolar). En la figura 25 

se presenta el dendograma obtenido, con los contenidos léxicos de cada clase. 
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La clase 1 explica el 26,47 % de u.c.e. A esta clase se le ha nombrado como 

Convivencia con otros con sus mismas características, siendo la palabra niño la de mayor 

valor, siguiendo la palabra conocer. Las expectativas van en el sentido de que conozcan y 

convivan con otro alumnado similares en cuanto a capacidad e intereses. Las frases y su valor 

de χ2 se muestran en la Tabla 94. 

La clase 2 explica el 73,53 % de u.c.e. A esta clase se le ha nombrado como 

Convivencia escolar, siendo la palabra sus la de mayor valor, seguida de compañero. Las 

expectativas por lo tanto se refieren a una mayor y mejor relación con sus compañeros, 

favoreciéndose una convivencia sana al interior del centro escolar. Las frases y su valor de 

χ2 se muestran en la Tabla 95. 
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Figura 25. 

Dendograma correspondiente a las respuestas de los padres sobre sus expectativas en 

socialización 
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Tabla 94. 

Clase 1. respuestas de los padres en expectativas en socialización 

Frases χ2 

Convivencia sana partiendo de que encontraría niños con inquietudes 

similares. 

16 

Conocer más niños de su nivel intelectual.   10 

Estar con niños de su misma condición.   10 

 

Tabla 95. 

Clase 2, respuestas de los padres en expectativas en socialización 

Frases χ2 

Se ha integrado favorablemente con sus compañeros, aunque recientemente 

tuvo un incidente con un compañero lo cual lo molestaba verbalmente     

9 

Trabajar en equipo con sus compañeros, creando proyectos y resolviéndolos en 

equipo de manera armónica.   

6 

Que fuera aún más desenvuelta tanto con sus compañeros como con sus 

maestros. 

6 

 

En resumen, las expectativas de los padres en cuanto a la socialización de sus hijos 

e hijas es que tengan una convivencia sana con alumnado con similares características, un 

fortalecimiento de las habilidades socioemocionales y mayores niveles de adaptación e 

integración escolar y resiliencia escolar. 
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4.3.4.3. Expectativas en cuanto al desarrollo emocional 

 

El análisis léxico de las respuestas dadas a esta pregunta arrojó cuatro clases, siendo 

el total de u.c.e. 66. La clase 1 (Seguridad emocional) se relaciona con la clase 2 (Desarrollo 

emocional adecuado) la cual a su vez se relaciona con la clase 3 (Identificación y expresión 

de emociones), y clase 4 (Manejo y control de emociones).  

En la figura 26 se presenta el dendograma obtenido, con los contenidos léxicos de 

cada clase. 

 

Figura 26. 

Dendograma correspondiente a las respuestas de los padres sobre sus expectativas 

en desarrollo emocional 
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La clase 1 representa el 16,67 % de u.c.e. A esta clase se le ha denominado como Seguridad 

emocional, siendo la palabra feliz la de mayor valor, siguiendo la palabra plena(o). La 

expectativa de los progenitores es que sus hijos o hijas se sientan más felices y/o plenas(os). 

Las frases y su valor de χ2 se muestran en la Tabla 96.  

 

Tabla 96. 

Clase 1, respuestas de los padres en expectativas en desarrollo emocional 

Frases χ2 

Estable es un niño muy feliz.   19 

Que se sintiera más feliz y plena.   14 

Que sea un niño feliz de ser como es.     9 

 

La clase 2 representa 22,73 % de u.c.e. A esta clase se le ha denominado como 

Desarrollo emocional adecuado, siendo la palabra desarrollo la de mayor valor siguiéndole 

la palabra emocional. De esta forma las expectativas van orientadas a que el alumnado tenga 

un desarrollo y estabilidad emocional. Las frases y su valor de χ2 se muestran en Tabla 97. 
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Tabla 97. 

Clase 2, respuestas de los padres en expectativas en desarrollo emocional 

Frases χ2 

Que logre estabilidad emocional y que no pierda piso.       19 

Mejor, me agrada que los psicólogos estén trabajando su desarrollo 

emocional en este centro, el empieza a hablar un poco sobre lo que siente 

a lo que le desagrada.   

12 

Creemos que, al tener el ambiente escolar adecuado, se desarrolle 

emocionalmente de manera más tranquila y sana.   

11 

 

 

La clase 3 representa el 25,76 % de u.c.e. A esta clase se le ha nombrado como 

Identificación y expresión de emociones, siendo la palabra sentimiento la de mayor valor, 

siguiendo las palabras expresión e identificación. Las expectativas es que sus hijos o hijas 

puedan identificar, reconocer y expresar sus emociones. Las frases y su valor de χ2 se 

muestran en la Tabla 98. 
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Tabla 98. 

Clase 3, respuestas de los padres en expectativas en desarrollo emocional 

Frases χ2 

Esperaba se pueda expresar más sus sentimientos sin miedo.   9 

Espero que no se deje llevar tanto por sus emociones, que no explote cuando 

algo no sale como él quiere, que sea capaz de canalizar su enojo.       

6 

Que aprenda a identificar y reconocer sus emociones, sus reacciones y aprenda a 

controlarse y comunicarse de forma clara y respetuosa permitiendo la interacción 

compartiendo ideas, sentimientos y opiniones de los demás.   

 

5 

 

La clase 4 representa 34,85 % de u.c.e. A esta clase se le ha denominado como Manejo 

y control de emociones, siendo la palabra control la de mayor valor, siguiéndole la palabra 

frustración.  Las expectativas de los progenitores es que sus hijos e hijas tengan un control 

de sus emociones, particularmente de sus frustraciones. Las frases y su valor de χ2 se 

muestran en la Tabla 99. 

 

Tabla 99. 

Clase 4, respuestas de los padres en expectativas en desarrollo emocional 

Frases χ2 

Que aprenda a controlar su frustración en-general.   9 

Que aprenda a tolerar la tolerancia 6 

Acompañamiento de psicóloga para controlar sus emociones tolerancia a 

la frustración.   

5 

 

En resumen, en cuanto a las expectativas de desarrollo emocional los progenitores 

desean que sus hijos tengan un adecuado control emocional y que de esta manera puedan 
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tener una mayor seguridad en sí mismo, ser más tolerantes y manejar de manera adecuada 

sus sentimientos de frustración. 

 

4.3.4.4. Expectativas en cuanto al comportamiento 

 

El análisis léxico de las respuestas dadas a esta pregunta arrojó dos clases, siendo el 

total de u.c.e. de 38. Se observa una sola rama conformada por la clase 1 (Disciplina y 

respeto) y la clase 2 (Buen comportamiento). En la figura 27 se presenta el dendograma 

obtenido, con los contenidos léxicos de cada clase. 
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Figura 27. 

Dendograma correspondiente a las respuestas de los padres sobre sus expectativas en 

comportamiento 
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La Clase 1 representa el 44,74 % de u.c.e. A esta clase se le ha denominado como 

Disciplina y respeto, siendo la palabra aprendizaje la de mayor valor, siguiendo las palabras 

ser y disciplina. Las expectativas de los progenitores giran en que el alumnado sea respetuoso 

y disciplinado, que le permita concentrarse y tener mayor autocontrol. Las frases y su valor 

de χ2 se muestran en la Tabla 100. 

Tabla 100. 

Clase 1, respuestas de los padres en expectativas en comportamiento 

Frases χ2 

Que aprenda a ser disciplinado, respetuoso y controlado. que aprenda a 

encauzar su energía y dinamismo y ser concentrado. 

21 

Que aprenda a ser más disciplinado, respetuoso y controlado, que aprenda 

a encauzar su energía y dinamismo y ser más concentrado 

21 

Que aprenda a controlar más esa parte.     4 

 

 

 

La Clase 2 representa el 55,26 % de u.c.e. A esta clase se le ha denominado como 

Buen comportamiento, siendo la palabra comportamiento la de mayor valor, siguiendo la 

palabra mejor. Las expectativas de los progenitores van en el sentido de que el alumnado 

continúe con su buen comportamiento o bien mejore este. Las frases y su valor de χ2 se 

muestran en la Tabla 101.  
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Tabla 101. 

Clase 2, respuestas de los padres en expectativas en comportamiento 

Frases χ2 

Mejorar su comportamiento.   8 

Que continúe con su impecable comportamiento que ha sido característica 

de él.   

8 

Que siguiera manifestando buen comportamiento. 8 

 

 

En resumen, los progenitores desean que el centro educativo CEPAC contribuya a 

que mejore el comportamiento de sus hijos o hijas, mantengan el adecuado comportamiento 

que trae de su anterior escuela. Además, se observe una mejora en su comportamiento en su 

salud psicológica, sobre todo en la disminución de ansiedad y de los síntomas asociados a 

ella.  

Al concluir el ciclo escolar se les preguntó a los progenitores que mencionaran en qué 

medida se han cubierto las expectativas que tenía cuando su hijo ingresó a CEPAC en cuanto 

al desempeño académico, socialización, desarrollo emocional y comportamiento de sus hijos. 

Como puede observarse en la Tabla 102, más del 95 % de los progenitores consideraron que 

sus expectativas fueron cubiertas en más del 95% en cuanto a socialización, desarrollo 

emocional y comportamiento, en tanto que el 88% consideró que sus expectativas se 

cubrieron en cuanto al desempeño académico. 
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Tabla 102. 

Porcentaje de progenitores que consideran cubiertas sus expectativas al finalizar el ciclo 

escolar en CEPAC 

Expectativas 100-90% a 89-80% 59-50% - no se han cubierto 

Desempeño académico 88 12 

Socialización 95   5 

Desarrollo emocional 97   3 

Comportamiento 99   1 

    

 



325 / 429

Este documento incorpora firma electrónica, y es copia auténtica de un documento electrónico archivado por la ULL según la Ley 39/2015.
Su autenticidad puede ser contrastada en la siguiente dirección https://sede.ull.es/validacion/

Identificador del documento: 5807516				Código de verificación: ULcIbu0d

Firmado por: Julián Betancourt Morejón Fecha: 08/09/2023 03:10:12
UNIVERSIDAD DE LA LAGUNA

María de África Borges del Rosal 08/09/2023 04:21:00
UNIVERSIDAD DE LA LAGUNA

Elena Rodríguez Naveiras 08/09/2023 08:37:53
UNIVERSIDAD DE LA LAGUNA

Gustavo Alberto Marrero Díaz 08/11/2023 15:33:46
UNIVERSIDAD DE LA LAGUNA

Universidad de La Laguna
Oficina de Sede Electrónica

Entrada
Nº registro:  2023/108146

Nº reg. oficina:  OF002/2023/107113
Fecha:  09/09/2023 18:34:06

 Estudio 3. Capítulo 5. Discusión   

 

300 

 

CAPÍTULO 5 

DISCUSIÓN 

 

Los propósitos de este estudio fueron evaluar el impacto de CEPAC desde la 

perspectiva de los progenitores, específicamente a nivel académico, socioemocional y 

conductual, así como comparar las expectativas iniciales de los progenitores y las que se 

generaron al finalizar el primer ciclo escolar. 

En relación a la primera hipótesis, que señalaba que existe un impacto positivo a nivel 

social en los alumnos con altas capacidades que ingresó al CEPAC, los resultados indicaron 

interacciones significativas en los factores grupo y momento (pretest-postest) en Jovialidad, 

Apatía-retraimiento y en el Criterial de socialización. En el caso del grupo experimental este 

incrementó sus puntajes al finalizar el ciclo escolar en la Jovialidad (que tiene que ver con el 

buen ánimo y la alegría) y el Criterial Socialización (que tiene que ver con el nivel global de 

socialización) y disminuyó en Apatía-retraimiento (que tiene que ver con el retraimiento 

social, la introversión y la apatía). En el caso del grupo de contraste la Jovialidad y el Criterial 

de Socialización disminuyeron, en tanto, aumentó la Apatía-retraimiento al finalizar el ciclo 

escolar. Tal como lo señalan Campo (2016) y Martín y Vargas (2014), el no contar con una 

respuesta educativa acorde a sus capacidades por parte del profesorado, donde no se aceptan 

sus preguntas  y en ocasiones se enfrentan a un rechazo y bullying por parte de sus pares, 

puede llevar al alumnado con altas capacidades del grupo de contraste  a presentar apatía y 

no demostrar sus pensamientos y emociones y al contrario, un ambiente enriquecido favorece 
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el incremento de aspectos facilitadores de la socialización y disminuye, como es en este caso 

la apatía-retraimiento en el grupo experimental. 

También es importante señalar que en cuanto al respeto-autocontrol, que tiene que 

ver el acatar reglas y normas, ambos grupos incrementaron sus puntuaciones. Sin embargo, 

el grupo experimental presentó mayores puntuaciones al finalizar el ciclo escolar. Este 

resultado indica un mayor autocontrol particularmente en el grupo experimental debido al 

resultado de la implementación de programas socioemocionales que se llevan a cabo en 

CEPAC. Respecto a la variable Ansiedad-timidez se observaron diferencias en el pre y 

postest, en ambos grupos dicha variable disminuyó al finalizar el ciclo escolar. Esto debido 

a que, si bien el grupo experimental recibe un programa socioemocional, el grupo de 

contraste recibe de manera transversal uno de habilidades blandas denominado Programa 

Nacional de Convivencia Escolar (PNCE) como estrategia de prevención y educación que 

contribuya a crear un ambiente de convivencia armónico, emociones positivas, inclusivo y 

pacífico en todos los colegios del país. 

Si bien ambos grupos tienen una buena socialización que es avalado por sus 

puntuaciones altas en los elementos facilitadores, es justo señalar que en el grupo 

experimental se observa un incremento en la socialización al finalizar el ciclo escolar. Estos 

resultados confirman lo señalado por  Gentry (2018); Goldsmith (2011); Silverman (1993) y 

Steenbergen et al. (2016) respecto a los beneficios del agrupamiento en los aspectos 

socioemocionales, tales como el aprender a trabajar en grupo y tener una percepción más 

precisa de sus propios recursos socioemocionales  así como el sentirse aceptados e iguales al 

resto del grupo disminuyen la ansiedad, los problemas de aislamiento social, rechazo de pares 

y soledad que afligen a este alumnado. En ambos grupos disminuye la ansiedad. En 
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experimental está asociado a las razones antes expuestas y el caso del grupo de contraste 

también ocurre una disminución de la ansiedad al finalizar el ciclo escolar que puede estar 

relacionado con se perciben con una mayor flexibilidad y destreza para ajustar sus 

emociones, pensamientos y comportamientos a las situaciones cambiantes, así como con una 

mayor habilidad para identificar, definir e implementar soluciones efectivas a los problemas. 

Lo anterior les permite reducir la ansiedad. En base a lo anterior se corrobora la hipótesis 

En la segunda hipótesis, se señalaba que hay un impacto positivo a nivel académico 

en los alumnos con altas capacidades que ingresaron a CEPAC, los resultados indicaron en 

cuanto al aspecto académico que la motivación al estudio y la realización de tareas se 

incrementó significativamente en los grupos de segundo, tercero, cuarto y sexto. Por otra 

parte, la percepción de los padres en cuanto al desempeño académico y el aprovechamiento, 

disminuye en primero y se incrementa en sexto grado escolar al finalizar el año. 

Si bien una de las principales preocupaciones de los progenitores es referente a la 

socialización y adaptación de sus hijos e hijas, también les preocupa el rendimiento 

académico de estos (Flores et al., 2018, 2019; Gomez-Arizaga, 2019; Valadez et al., 2019). 

En este estudio, en cuanto al desempeño académico algunos progenitores consideraron que 

disminuyo como lo señalaron en el grupo de primero. En el caso de CEPAC, los progenitores, 

en la mayoría de las ocasiones, referían que antes de entrar a CEPAC percibían a sus hijos e 

hijas con altos niveles de rendimiento académico asociado a un autoconcepto académico. Las 

percepciones de los progenitores, en cuanto al rendimiento académico, al terminar el primer 

año en CEPAC era que había disminuido su rendimiento, no obstante, sus calificaciones 

seguían siendo altas. Esto puede deberse a las siguientes razones: 1) el agrupamiento por sí 

solo no produce un alto rendimiento académico ya que este último es un fenómeno complejo 
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que se acompaña de una serie de factores sociales, afectivos y cognitivos tales como el interés 

por el estudio y deseos de asistir a la escuela y, el compromiso cognitivo que implica que el 

alumnado presente buenas estrategias cognitivas y metacognitivas para aprender 

(Hesan,2020), 2) generalmente durante los primeros años de una escuela de agrupamiento el 

alumnado tiende a disminuir sus calificaciones al estar con estudiantes con similares 

características y con una educación diferenciada que implica más desafíos y retos (Preckel et 

al., 2019), 3) la percepción de los progenitores de la disminución del rendimiento académico 

puede deberse según Rogers (2010) a que existen muchas variables personales, ambientales, 

familiares y otras externas que afecten el rendimiento académico más directamente y que son 

ajenas al agrupamiento en sí mismo. 

Tokmak et al. (2021) consideran que los progenitores no deben interpretar la 

disminución del rendimiento como algo perjudicial, sino como algo positivo que le permite 

a sus hijas e hijos de altas capacidades tener un juicio más racional y objetivo de su 

rendimiento académico. Además, estos investigadores consideran que los progenitores deben 

estar conscientes de que propuestas de intervención para el alumnado de alta capacidad como 

el agrupamiento total, caso de CEPAC, pueden tener al principio efectos tanto positivos como 

negativos en el autoconcepto y rendimiento académico de sus hijas e hijos dependiendo del 

contexto, estudiante y momento. 

Pekrun et al. (2019) consideran que los progenitores cuyas hijas e hijos van a entrar 

a centros educativos para alumnado de altas capacidades deben inicialmente considerar este 

posible impacto de que se mantengan iguales o se disminuyan las calificaciones para que no 

se preocupen cuando disminuya el rendimiento académico en los primeros momentos de 

estudiar en dichos centros educativos ya que posteriormente, habrá un incremento a través 
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de las diferentes modalidades de enriquecimiento contextual , áulico  y extraescolar; así como 

de modalidades de aceleración. 

En base a lo anteriormente descrito, la hipótesis se comprobó parcialmente ya que se 

pudo evidenciar el impacto positivo del CEPAC a nivel académico desde la perspectiva de 

los progenitores, aunque esta estuvo permeada de su visión o expectativas del rendimiento 

académico altas y de no visualizar que este centro educativo está más centrado en el 

desarrollo de talentos que del rendimiento académico. 

Respecto a la tercera hipótesis que señala que existen diferencias significativas entre 

las expectativas que inicialmente se tenían por parte de los progenitores y las que se tuvieron 

al finalizar el primer ciclo escolar, en el aspecto social los progenitores refieren un 

incremento al finalizar el ciclo escolar en la relación del niño con niños del aula dentro y 

fuera de la escuela en el alumnado de segundo, tercero, cuarto y sexto de primaria, así mismo 

un incremento en la interacción con el profesorado en alumnos de segundo, cuarto y quinto 

grado. A nivel conductual los progenitores observaron un incremento en el humor/estado de 

ánimo en el alumnado de primero, segundo, cuarto y sexto grado. Los resultados con respecto 

con aspectos académicos, socioemocionales y conductuales fueron cubiertos. 

En cuanto a la tercera hipótesis los resultados del análisis cualitativo indican que, al 

inicio del ciclo escolar, las expectativas de los progenitores se centraron en lo académico, 

pues refirieron como expectativa que sus hijos e hijas desarrollaran su potencial y tuvieran 

un buen desempeño académico como resultado de un currículo diferenciado, acorde a sus 

características y que les permita incrementar su motivación y adquirir aprendizajes nuevos. 
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Estas expectativas, según refirieron, fueron cubiertas en más del 88% al finalizar el ciclo 

escolar. 

Respecto al desempeño socioemocional y conductual los progenitores refirieron 

haberse cubierto sus expectativas, particularmente, la relación del hijo o hija con los 

compañeros y compañeras del aula (para el alumnado de segundo, cuarto y sexto de 

primaria), así como con niños y niñas fuera de la escuela (para el alumnado de segundo, 

tercero, cuarto y sexto de primaria). Los progenitores de segundo, cuarto y quinto de primaria 

refirieron un incremento positivo en la interacción del alumnado con el profesorado. Mientras 

que los progenitores de segundo, cuarto y sexto de primaria señalaron un incremento en la 

motivación. Asimismo, vale la pena señalar que hubo un incremento en el humor/estado de 

ánimo en el alumnado de primero, segundo, cuarto y sexto grado escolar. 

Como ya se mencionó, las expectativas de los progenitores trascienden lo académico 

para entrar en el plano socioemocional y comportamental. En este estudio, las expectativas 

de los progenitores se enfocaron en que el alumnado tuviera la oportunidad de convivir con 

otros iguales a sus hijos e hijas y una buena adaptación e integración escolar. Asimismo, 

manifestaron esperar que sus hijos e hijas continuaran con un desarrollo emocional adecuado 

identificando, expresando y manejando sus emociones, para así alcanzar la seguridad 

emocional. 

Otra expectativa expresada fue que sus hijos e hijas continuaran con un buen 

comportamiento, fueran disciplinados y respetuosos, expectativas que los progenitores 

refirieron cubiertas en más del 80% al concluir el primer año en el CEPAC. De esta forma se 
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observa lo satisfechos que se encuentran con una escuela que está centrada en las 

características de sus hijos e hijas.  

Las preocupaciones que tienen los progenitores versan en que el centro educativo 

tenga en cuenta y satisfaga las necesidades educativas del alumnado de las altas capacidades, 

solucione la falta de motivación y aburrimiento en el salón de clases y atienda las dificultades 

de ajuste personal y social que se presenten (Fernández y Sánchez, 2010; Gagné, 2015; 

Renzulli, 2000, 2016b) se han visto cubiertas al finalizar el ciclo escolar en CEPAC, al menos 

en un 95% según lo que refirieron los progenitores. 

Como se puede observar en los resultados obtenidos, el papel de las expectativas de 

los progenitores desempeña un papel importante en la educación de sus hijos e hijas con altas 

capacidades, implicándose más con su educación (Castellanos et al., 2015; Wu, 2003, 2005) 

y manteniendo expectativas altas y realistas respecto a sus hijos e hijas, procurando que estos 

no pierdan la motivación, no se aburran en el salón de clases, no tengan aversión hacia el 

aprendizaje o mantengan una buena socialización y manejo emocional (Fan y Chen, 2001, 

Flores et al., 2018; Freeman, 1992, 2001; Golombok, 2000; Gross, 1993; Poon-McBrayer y 

Lian, 2002; Valadez et al., 2019; Wu, 2003, 2005).  

Los resultados apuntan a una serie de inquietudes que tienen los progenitores en 

cuanto a la motivación, socialización, profesorado y desarrollo del talento en el centro 

educativo CEPAC. La primera preocupación es que en el Centro Educativo Para Altas 

Capacidades no se aburran como en sus otras escuelas. La siguiente es que puedan presentar 

dificultades en la socialización, como ocurre en aula regular. También les inquieta que sus 

hijas e hijos se encuentren en un centro educativo con un currículo para altas capacidades, 

pero tengan un profesorado que no esté preparado o no tenga la experiencia en estrategias de 
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intervención de enriquecimiento, aceleración y, sobre todo, de agrupamiento. Las 

preocupaciones anteriormente mencionadas coinciden con las del estudio de Flores, et al 

(2018) y Valadez, et al., (2019) donde los progenitores tienen una clara preocupación por el 

aburrimiento de sus hijas e hijos en los salones de clase, ya que poseen un funcionamiento 

intelectual muy elevado, que producen un ritmo de aprendizaje más rápido que sus pares de 

la misma edad, que al no ser tomado en cuenta puede dar lugar al aburrimiento. 

Se puede concluir que desde la perspectiva de los progenitores, la socialización se ha 

incrementado en sus hijos e hijas. Además, consideran que ha aumentado la motivación de 

sus hijas e hijos por el estudio debido a las propuestas de enseñanza diferenciada y 

actividades de enriquecimiento extracurricular que ofrece el centro educativo, rompen con el 

aburrimiento y falta de motivación que presentaban antes de entrar a este centro educativo 

asociado a la repetición, la lentitud y los estilos de enseñanza inadecuados. El currículo 

diferenciado en sí mismo se convierte en un motivador para dicho alumnado. Además, los 

progenitores consideran que a un año de estar sus hijas e hijos en CEPAC mantienen un buen 

comportamiento y disciplina gracias un aprendizaje desafiante, complejo y significativo. En 

base a lo anteriormente descrito se confirma la hipótesis. 

Una limitación fue que no se hizo la prueba post de expectativas debido a la gran 

cantidad de instrumentos evaluativos que contestan las familias. 

Sería recomendable continuar realizar una evaluación longitudinal sobre las 

expectativas de los progenitores durante el proceso formativo del alumnado en los siguientes 

grados hasta culminar el sexto grado. También compartir sus resultados con progenitores de 

población similar pero que no estén estudiante en la modalidad de agrupamiento.
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DISCUSIÓN GENERAL  

 

En México la atención a los alumnos y las alumnas con altas capacidades se ha 

centrado en modalidades de intervención de enriquecimiento y aceleración. Recientemente 

se ha implementado, en algunos estados del país, el agrupamiento total por capacidades. La 

Secretaría de Educación del Estado de Jalisco abrió el Centro Educativo para Altas 

Capacidades (CEPAC), a nivel de primaria, que sigue la modalidad de agrupamiento total 

por capacidades, a través de metodologías de enseñanzas innovadoras asociadas a las nuevas 

tecnologías de la información y al uso de un currículo diferenciado.  

Dada la importancia de la incorporación de un centro de estas características como 

respuesta al alumnado de altas capacidades, pionero en Jalisco y modelo para la creación de 

centros en otros estados, es fundamental la evaluación del mismo en las diferentes áreas 

(académica, creativa, social y emocional) y, de esta manera, analizar sus espacios de 

oportunidades y logros. Además, para fundamentar y valorar la importancia de la existencia 

de dichos centros educativos y de esta manera romper con creencias erróneas y prejuicios 

sobre esta estrategia de intervención en las altas capacidades.  

Por esa razón, la evaluación global se ha concretado en tres estudios, uno para cada 

uno de los agentes (alumnado, profesorado y progenitores).  

En el primer estudio se llevó a cabo la evaluación del impacto del agrupamiento total 

centrándose en el alumnado. Se contemplaron sus calificaciones y desempeño en la prueba 

PLANEA, evaluando asimismo su creatividad, socialización, emociones positivas y 
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expectativas del CEPAC. Se analizaron las puntuaciones obtenidas al inicio y término del 

ciclo escolar del grupo de contraste y del grupo experimental. Los resultados obtenidos a 

nivel académico indicaron que las calificaciones del alumnado de altas capacidades se 

mantuvieron igual de altas que al principio del ciclo escolar. El grupo experimental mantuvo 

sus altas calificaciones a pesar de recibir una educación con mayores desafíos, profundidad 

y complejidad y con el cambio de la mayoría del profesorado a mediados del ciclo escolar. 

Estos hechos confirman lo referido por otros investigadores respecto a que no se encuentra 

un incremento del rendimiento académico en este tipo de intervención educativa (Kulik y 

Kulik, 1997; Preckel et al., 2019; Slavin, 1991).  

Sin embargo, es importante señalar que los resultados académicos obtenidos en 

CEPAC, en la prueba PLANEA, comparado con los obtenidos por los estudiantes del mismo 

estado como del resto del país, muestran que el agrupamiento total por capacidades favorece 

obtener muy buenos resultados académicos. Estos resultados van en la misma línea de los 

encontrados por Duflo et al. (2011), Adelson y Carpenter (2011) y Condron (2008), donde 

se pone de manifiesto que las escuelas con agrupamiento total por capacidades tuvieron un 

mejor rendimiento académico en relación a otros centros educativos que no trabajan bajo esta 

modalidad.  

Es importante señalar que tanto la creatividad como los aspectos socioemocionales 

se trabajan dentro del horario escolar en el CEPAC. En el caso de la creatividad, en el grupo 

experimental se observaron mejoras relevantes en el área narrativa, aunque no en la gráfica, 

por lo que se requiere trabajar con mayor énfasis en lo gráfico en los siguientes ciclos 

escolares. Respecto a la socialización se observó un incremento de esta. En cuanto a la 

socialización se observó un incremento en la adaptación social. El alumnado de CEPAC 
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obtuvo un incremento en la interacción tanto con sus iguales como con su profesorado y 

expresaron mejor sus emociones. 

El alumnado de CEPAC refirió un cumplimiento en sus expectativas en cuanto a nivel 

académico, social y emocional. Esto coincide con lo señalado por diversos autores respecto 

a que los alumnos bajo la modalidad de agrupamiento se sienten más estimulados por su 

entorno de aprendizaje y por tanto tienen un mayor nivel de satisfacción escolar, el cual se 

refleja a nivel académico, creativo y socio afectivo (Linn-Cohen y Hertzong; 2007; Miller y 

Smith; 2017; Rogers, 1998, 2010; Sastre-Riba et al, 2015). 

El segundo estudio tuvo como propósito analizar el impacto en la socialización y en 

lo académico del alumnado con altas capacidades que ingresaron al CEPAC, desde la 

perspectiva de los docentes. Como ya se señaló en el estudio 1, una de las críticas más acervas 

frente al agrupamiento es que este puede contribuir a la disminución en el ajuste personal y 

social con respecto a sus compañeros de edad repercutiendo en su ajuste socioemocional 

(Abadzi, 2015; Allan, 1991; Gentry, 2014, 2018; Herderson, 2007; Oakes, 1985; Rogers, 

1998; Tieso, 2005).  

Los resultados obtenidos en esta investigación han permitido confirmar las mejoras 

en la socialización en todos los grados escolares, donde se observó un incremento en la 

mayoría de las escalas facilitadoras. Estos resultados muestran que CEPAC influye 

positivamente en la socialización del alumnado. Además, se apreció una disminución en las 

escalas perturbadoras. Estos resultados coinciden con los encontrados por algunos autores en 

cuanto al efecto BFLPE (Marsh y Parker, 1984; Tokmak et al.,2021) el cual plantea que el 

alumnado de altas capacidades en una escuela por agrupamiento total por capacidad, tiene un 
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efecto de asimilación por comparaciones sociales positivas (de modo que es un pez grande 

dentro de un estanque pequeño) lo que influye en la mejora del área socioemocional. En este 

sentido Gentry (2016, 2018) señala que este efecto por comparaciones sociales positivas, 

también conocido como Efecto de Gloria Reflejada, les permite a estos estudiantes sentirse 

orgullosos de pertenecer a una escuela para altas capacidades, lo que repercute en un trabajo 

socioemocional más sólido, y tener una percepción más precisa de sus recursos 

socioemocionales.  

No obstante, las expectativas del profesorado continúan siendo influenciadas por 

prejuicios implícitos sobre las altas capacidades, aunado a la falta de familiaridad sobre el 

tema de la carencia de las habilidades necesarias para trabajar con dichos estudiantes, a pesar 

de haber recibido una capacitación al inicio del ciclo escolar. Por tanto, será necesario 

implementar una formación continua y permanente al profesorado sobre las características 

del alumnado con alta capacidad, sus necesidades educativas y las estrategias de 

intervención. Este resultado coincide con lo observado por López et al. (2019), en el sentido 

de que las expectativas y percepciones del profesorado se basan en estereotipos y mitos 

relacionados con las conductas y comportamientos de este tipo de alumnado.  

Este segundo estudio permitió comprobar que no existen diferencias significativas 

entre las expectativas que inicialmente se tenían por parte del profesorado y las que se 

tuvieron al finalizar el primer ciclo escolar. A pesar de que los datos objetivos obtenidos no 

avalan la creencia de que este alumnado no requiere de mayor instrucción en las actividades 

académicas y que tienen problemas de socialización, el profesorado aún mantiene esta 

opinión, coincidiendo estos resultados con los obtenidos por otros investigadores (Acosta y 

Alsina, 2017; Gómez-Arizaga et al., 2020; Matheis et al., 2020 y Peña del Agua et al., 2003).  
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El tercer estudio tuvo como propósito evaluar el impacto de CEPAC desde la 

perspectiva de los progenitores, específicamente a nivel académico, socioemocional y 

conductual, así como comparar las expectativas que se tenían inicialmente y las que se 

tuvieron al finalizar el primer ciclo escolar. 

Al compararse las puntuaciones obtenidas en socialización en ambos grupos se 

observó que los progenitores del grupo experimental consideraron que al término del ciclo 

escolar el alumnado de altas capacidades incrementó en lo relativo a aspectos facilitadores 

de la socialización, particularmente en la jovialidad y en la adaptación social en general, 

disminuyendo la apatía-retraimiento, evidenciándose que la modalidad de agrupamiento 

favorece la socialización, en la medida que el alumnado convive con otros de similares 

características. El respeto autocontrol se incrementó en ambos grupos. Sin embargo, el grupo 

experimental obtuvo puntuaciones más altas. También en ambos grupos disminuyó la 

ansiedad timidez al finalizar el ciclo escolar. En el caso del grupo experimental recibió a lo 

largo del ciclo escolar un programa socioemocional y en el caso del grupo control recibieron 

de forma transversal un programa de habilidades blandas (PNCE). 

En esta investigación los resultados en cuanto a las expectativas de rendimiento 

académico fueron los esperados por los progenitores del CEPAC; el 82% señalaron que sus 

expectativas fueron cubiertas al finalizar el ciclo escolar. Es decir que se desarrolle todo su 

potencial y que tengan un nivel académico de alta calidad aunado a que se incorporen las 

nuevas tecnologías.  

Tokmak et al. (2021) consideran, tomando en cuenta el efecto BFLPE, que los 

progenitores deben estar conscientes de que propuestas de intervención para el alumnado de 
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alta capacidad como el agrupamiento total, caso de CEPAC, pueden tener al principio efectos 

tanto positivos como negativos en el rendimiento académico de sus hijas e hijos dependiendo 

de una multiplicidad de variables tales como: contexto, estudiante y momento.  

En este estudio se comprobó que existen diferencias significativas en el desempeño 

del hijo o la hija desde la perspectiva de los progenitores al ingreso a CEPAC y al concluir 

el primer ciclo escolar en los aspectos socioemocionales y conductuales. Los resultados 

indicaron que estos desempeños se cubrieron, particularmente en lo que se refiere a la 

relación de su hijo o hija tanto con los compañeros y compañeras del aula (para el alumnado 

de segundo, cuarto y sexto de primaria), como con niños y niñas fuera de la escuela (para el 

alumnado de segundo, tercero, cuarto y sexto de primaria). Los progenitores de segundo, 

cuarto y quinto de primaria refirieron un incremento positivo en la interacción del alumnado 

con el profesorado y los progenitores de segundo, cuarto y sexto de primaria refirieron un 

incremento en la motivación. Destaca también el incremento en el humor/estado de ánimo 

en el alumnado de primero, segundo, cuarto y sexto grado escolar.  

Estos resultados apuntan a una serie de inquietudes que tienen los progenitores en 

cuanto al centro educativo CEPAC entre las que se pudieran mencionar: (a) no se aburran 

como en sus otras escuelas; (b) puedan presentar dificultades en la socialización como ocurre 

en aula regular; (c) que no tengan un profesorado preparado y con experiencia en la atención 

al alumnado de altas capacidades. Las preocupaciones anteriormente mencionadas coinciden 

con las del estudio de Flores et al. (2018) y Valadez et al. (2019), donde los progenitores se 

muestran preocupados porque sus hijos e hijas puedan aburrirse en los salones de clase, ya 

que poseen un funcionamiento intelectual muy elevado, un ritmo de aprendizaje más rápido 

que sus pares de la misma edad y que, al no ser tomado en cuenta, puede dar lugar al 
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aburrimiento y, lo que es peor, a la desmotivación y el desinterés por las actividades 

académicas. 

Por último, en cuanto a las expectativas que inicialmente se tenían por parte de los 

progenitores y las que se tuvieron al finalizar el primer ciclo escolar en cuanto a su 

rendimiento académico, social y emocional, los resultados indicaron que estas fueron 

cubiertas en más del 80% al finalizar el ciclo escolar. Esto coincide con los beneficios que se 

esperan tener con el agrupamiento total por capacidades según la literatura científica revisada 

(Fernández y Sánchez, 2010; Gagné, 2015; Renzulli, 2000, 2016a). 

Los resultados muestran que la educación por agrupamiento es totalmente adecuada, 

en los parámetros considerados: rendimiento académico, creatividad, adaptación personal y 

social.   

Además, esta tesis doctoral pone de manifiesto lo importante que es realizar 

evaluaciones del proceso educativo, que muestre en datos rigurosos y objetivos las fortalezas 

y limitaciones de la respuesta educativa dada. En este sentido, la evaluación permite detectar 

aquellos aspectos que precisan mejorar, como son, desde la perspectiva del alumnado, la 

importancia de continuar fomentando la creatividad particularmente la creatividad gráfica 

como un eje transversal en el currículo. Desde la perspectiva del profesorado, la importancia 

de que reciban una mayor y mejor formación en lo que este alumnado es y lo que precisa. Y 

desde la perspectiva de los progenitores, la relevancia de que estos cuenten con una propuesta 

de orientación permanente que dé respuesta a sus necesidades parentales con relación al 

alumnado con altas capacidades.  
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Indudablemente, una de las principales limitaciones fue el no contar con un grupo de 

contraste para valorar al alumnado desde la perspectiva del docente, por lo que se recomienda 

incorporarlo en sucesivas investigaciones. 

Una propuesta a futuro sería la creación de instrumentos específicos para evaluación 

educativa de las altas capacidades.
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CONCLUSIONES 

 

A partir de los resultados obtenidos en los tres estudios efectuados y descritos 

anteriormente se pueden obtener las siguientes conclusiones: 

1) El rendimiento académico del alumnado de CEPAC se mantuvo alto. 

2) El alumnado de CEPAC obtuvo un desempeño académico excelente en la prueba 

Planea en comparación con el de otras escuelas del estado y del país. 

3) Se observó un incremento significativo en la creatividad narrativa en todo el 

alumnado de CEPAC al término del ciclo escolar, más no en la creatividad gráfica, 

excepto en elaboración, donde el grupo experimental incrementó sus puntajes al 

finalizar el ciclo escolar. 

4) No se observaron diferencias en cuanto a las emociones positivas del alumnado. 

5) A nivel social, se observó un aumento en las escalas facilitadoras y una disminución 

de las perturbadoras principalmente en los tres primeros grados. 

6) Las expectativas que tenía el profesorado respecto a cuestiones de desempeño 

académico y socialización al inicio del ciclo escolar y al término de este 

prácticamente fueron las mismas, donde se observó una visión tradicional respecto a 

las altas capacidades. 

7) De acuerdo a lo señalado por los progenitores de CEPAC, con respecto a sus hijos, 

los aspectos facilitadores de la socialización se incrementaron al término del ciclo 

escolar y disminuyeron los aspectos perturbadores. 
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8) Las expectativas que tenían los padres respecto a las relaciones de su hijo con otros 

compañeros dentro y fuera del aula fueron cubiertas. 

9) Los progenitores de segundo, cuarto y quinto grado de primaria refirieron un 

incremento positivo en la interacción del alumnado con el profesorado y los 

progenitores de segundo, cuarto y sexto grado de primaria refirieron un incremento 

en la motivación.

 

10) Existe un incremento en el humor/estado de ánimo en el alumnado de primero, 

segundo, cuarto y sexto grado escolar. 
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Anexo I. Satisfaction Questionnaire Students’ Version (CSA-S) (Sastre et al., 2015).  

A continuación, encontrarás una serie de afirmaciones a las cuales debes elegir una 

de las cinco opciones de respuesta donde 1 es "completamente en desacuerdo" y 5 

“totalmente de acuerdo". 

Pretest  

Afirmaciones 1 2 3 4 5 

1.Estoy contento con haber ingresado a CEPAC      

2. En el CEPAC haré cosas más interesantes que las que podía hacer en 

la otra escuela 

     

3. Estoy contento con los profesores que tendré en  CEPAC      

4. Me gustaría seguir en el CEPAC toda mi primaria      

5. Cuando asista a CEPAC   resolveré mejor los problemas 

(matemáticos, de ciencia,  etc.) 

     

6. Recomendaría el CEPAC a otros niños como yo      

7.  Sobre más cosas (ciencia, tecnología, etc.) ahora que asista a 

CEPAC 

     

8. En el CEPAC haré actividades que no hacía en mi otra  escuela      

9. Ahora que ingresé a CEPAC tendré más interés por aprender cosas 

nuevas 

     

10. Haré nuevos amigos en el CEPAC       

11.Sabré expresar mejor mis emociones cuando ingrese a CEPAC      

12. Cuando asista a CEPAC sabré cómo resolver los problemas que 

tenga con mis compañeros   

     

13. Los amigos que haré en el CEPAC serán buenos amigos      

14. Cuando venga a CEPAC sabré cómo resolver los problemas que 

tenga con mis compañeros de la escuela 

     

15. Estaré contento con mis compañeros del CEPAC      

16. Cuando asista al CEPAC comprenderé mejor lo que siento      

17. Me sentiré mejor cuando asista al CEPAC.      

18. Con mis compañeros del CEPAC hablaré de cosas que me interesan      

19. Siento que los demás niños del CEPAC serán como yo      

20. Propondré a los profesores nuevos talleres e ideas.      

21. Cuando asista al CEPAC conoceré mejor lo que soy capaz de hacer      

22. Mejoraré mi capacidad para utilizar lo que sé hacer      

23. Cuando asista a CEPAC podré  crear más cosas nuevas       

24. El CEPAC me permitirá aprender cosas nuevas que no pude 

aprender  en mi otra escuela  

     

25. Cuando esté en el CEPAC tendré más ideas nuevas      
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Postest  

A continuación, encontrarás una serie de afirmaciones a las cuales debes elegir una de las 

cinco opciones de respuesta donde 1 es "completamente en desacuerdo" y 5 “totalmente de 

acuerdo". 

 

Afirmaciones 1 2 3 4 5 

1.Estoy contento con mi participación en CEPAC      

2. En el CEPAC hago cosas más interesantes que las que podía hacer en 

la otra escuela 

     

3. Estoy contento con los profesores del CEPAC      

4. Me gustaría seguir en el CEPAC      

5. Desde que vengo al CEPAC   resuelvo mejor los problemas 

(matemáticos, de ciencia,  etc.) 

     

6. Recomendaría el CEPAC a otros niños como yo      

7.  Sé más cosas (ciencia, tecnología, etc.) desde que vengo al CEPAC      

8. En el CEPAC hago actividades que no hacía en mi otra  escuela      

9. Ahora tengo más interés por aprender cosas nuevas      

10. He hecho nuevos amigos en el CEPAC       

11.Sé expresar mejor mis emociones desde que vengo al CEPAC      

12. Desde que vengo aquí sé cómo resolver los problemas que tengo con 

mis compañeros del CEPAC  

     

13. Los amigos que he hecho en el CEPAC son buenos amigos      

14. Desde que vengo al CEPAC sé cómo resolver los problemas que 

tengo con mis compañeros de la escuela. 

     

15. Estoy contento con mis compañeros del CEPAC.      

16. Desde que vengo al CEPAC comprendo mejor lo que siento      

17. Me siento mejor desde que vengo al   CEPAC.      

18. Con mis compañeros del CEPAC hablo de cosas que me interesan.      

19. Siento que los demás niños del CEPAC   son como yo.      

20. Propongo a los profesores nuevos talleres e ideas.      

21. Desde que vengo al CEPAC conozco mejor lo que soy capaz de 

hacer 

     

22. Ha mejorado mi capacidad para utilizar lo que sé hacer.      

23. Ahora puedo crear más cosas nuevas.      

24. El CEPAC  me permite aprender cosas nuevas que no pude aprender  

en mi otra escuela. 

     

25. Desde que estoy en el CEPAC tengo más ideas nuevas.      
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Anexo II. Cuestionario de expectativas del CEPAC para profesores de aula 

 

 

1. ¿Cuál es el propósito del CEPAC? 

 

 

 

2. ¿Cuál era su expectativa para trabajar como profesor(a) del CEPAC? 

 

 

3. ¿Recibió algún tipo de capacitación al ingresar a laborar al CEPAC? 

No____   Si______   especifique: 

 

Capacitación 
 

Uso de tecnologías 
 

Estrategias didácticas de enseñanza (aprendizaje centrado en el alumno, enseñanza 

basada en proyectos, etc..) 

 

Quiénes son los alumnos con altas capacidades 
 

Otro (mencione cuales) 
 

 

 

4. ¿Cómo esperaba que fueran sus alumnos en cuanto a los siguientes aspectos: 

 

Aspectos  Muy 

malo 

Malo Regular Bien Excelente 

Nivel académico  
     

Aprovechamiento académicos 
     

Calificaciones  
     

Relación con otros niños en el aula  
     

Relación con otros niños del aula fuera de 

la escuela  

     

Humor  
     

Interacción con la maestra  
     

Motivación al estudio  
     

Realización de tareas  
     

 

 

5. Con base a sus conocimientos y expectativas que tenía al ingresar a laborar al 

CEPAC marque según corresponda: 
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Los niños con alta capacidad intelectual: 

 
Si No 

Requieren de mínima instrucción 
  

Son autodidactas 
  

No tienen problemas académicos 
  

Tienen dificultades en la socialización 
  

Destacan en todo 
  

Les cuesta trabajo hacer amigos 
  

Les gusta hacer trabajos solos 
  

 

 

6. ¿Qué opina de la forma en que se seleccionaron a los niños que ingresaron al 

CEPAC? 

 

 

 

7. ¿Considera que el CEPAC cubre las necesidades educativas de los niños?  
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Anexo III. Cuestionario de expectativas del CEPAC para progenitores 

Nombre del padre o Madre: __________________________________________________ 

Nombre del niño (a): ________________________________________________________ 

Grado escolar que cursa: _____________ 

1. Antes de la entrada al CEPAC cómo era el desempeño de su hijo en los siguientes 

aspectos: 

Aspectos Muy 

malo 

Malo Regular Bueno Excelente 

Nivel Académico      

Aprovechamiento      

Calificaciones      

Relación con otros niños en el aula      

Relación con los niños del aula fuera de la escuela      

Relación con otros niños que no son de su escuela      

Interacción con la maestra      

Motivación al estudio      

Realización de tareas      

Humor/estado de ánimo      

Relación con los padres      

Relación con primos, tíos u otro miembro de la 

familia extensa 

     

 

 

2. ¿Cuál es el motivo por el cual solicitaron el ingreso al CEPAC? 

 

3. ¿Fue informado de cómo funciona del CEPAC?   

No ____ 
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Si____En caso afirmativo mencione la información que recibió 

 

4. ¿En qué considera usted que se diferencia esta escuela de la que estaban sus hijos? 

 

5. Mencionen cuáles fueron sus expectativas ahora que su hijo ingresó a CEPAC en 

cuanto a: 

 

Desempeño académico 

 

Socialización 

 

Desarrollo emocional 

 

Comportamiento. 

 

6. ¿Cuál era la expectativa de su hijo para ingresar al CEPAC? 

7. ¿Considera que el CEPAC está diseñado de manera adecuada para atender las 

necesidades educativas de sus hijos? 

8. ¿Cómo ve en el futuro al CEPAC? 
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Anexo IV. Consentimiento Informado 

 

A quien corresponda: 

Por medio de la presente doy mi consentimiento para participar en el proyecto de 

investigación titulado “Evaluación del Centro Educativo para Altas Capacidades”, 

coordinado por el Mtro. Julián Betancourt Morejón Profesor adscrito al Departamento de 

Psicología Aplicada del Centro Universitario de Ciencias de la Salud de la Universidad de 

Guadalajara, y la Dra. África Borges del Rosal, Profesora Titular de Metodología del 

Departamento de Psicobiología y Metodología de las Ciencias del Comportamiento de la 

Facultad de Psicología de la Universidad de La Laguna, España. 

Asimismo, manifiesto: 

1) Que he sido informado/a que el objetivo del estudio es “Evaluar el Centro Educativo 

para Altas Capacidades de Jalisco (CEPAC) en términos de su impacto”  

2) Que he sido informado/a de que la participación en este estudio es totalmente 

voluntaria, por lo que entiendo que conservo el derecho a retirarme del estudio en 

cualquier momento en que considere conveniente. 

3) Que he sido informado/a de que los datos personales serán protegidos. 

4) Que he sido informado/a que dado el carácter científico no existe menoscabo en la 

honra o reputación por la citada actividad y la misma no es contraria a mis intereses 

Que el proyecto atiende lo conducente a la normativa del Estado Mexicano a través 

de la Norma Oficial Mexicana NOM168-SSA 1-1998 y el Reglamento de la Ley 
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General de Salud en Materia de Investigación para la Salud, artículos 13, 14, 15, 16 

y 17 en el entendido que no se trata de trabajo de investigación invasivo, de 

experimentación o de intervención médica y no implica riesgos para los participantes. 

Que he sido informado/a que la participación en este estudio es totalmente voluntaria 

por lo que entiendo que conservo el derecho de retirarme del estudio en cualquier 

momento en que considere conveniente. 

5)  Los responsables del proyecto se comprometen a contestar cualquier pregunta y a 

aclarar cualquier duda sobre el estudio, así como cualquier otro asunto relacionado 

con la investigación de forma personal o telefónicamente en la sede del Departamento 

de Psicología Aplicada del Centro Universitario de Ciencias de la Salud de la 

Universidad de Guadalajara con domicilio en Sierra Nevada # 950 Col. 

Independencia Guadalajara, Jalisco, teléfono 10585200 extensión 33650 

En la ciudad de Guadalajara, Jalisco a __________ de __________________ de 2017. 


