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EDITORIAL

Recuperar as perspectivas
da Reforma

os tltimos tempos vivimos con fonda preocupacién a evolucién do noso sistema

educativo. O debate, promulgacién e posta en marcha da LOXSE, que tratou de

afrontar algtins dos problemas estructurais da educacién, estd a deixar paso 6
rexurdir de vellas cuestiéns no marco dunha “Contrarreforma” que, polo que parece, pre-
tende desactivar a potencialidade dalgunhas das propostas da LOXSE e trata de implantar
vellos programas xa conecidos na Transicién.

Se no editorial do niimero anterior manifestabamos a nosa oposicién a algtins aspectos
da “Declaracién en favor da educacién”, queremos agora chamar a atencién sobre outros
feitos que consideramos da maior gravidade.

— A xeralizacién da implantacién da Reforma, de novo retrasada outros dous anos
midis, estd a producir un fortalecemento da oferta privada —co que supén de agravamento
das desigualdades— pola via do alongamento da oferta dos centros privados. Son moitos
os antigos colexios de EXB privados que solicitan a continuacién das ensinanzas do 2°
ciclo da ESO e temémonos que se lle conceda sen un control de calidade estricto.

— A diminucién de alumnado da ensinanza publica, agravada pola baixa de natalidade,
lonxe de implicar un aumento de calidade no sector —chamado, por certo, a atender 6s
sectores mdis desfavorecidos— parece que se vai saldar cunha diminucién de recursos para
maior gloria da reduccién do déficit publico. Traducido 4 vida cotid dos centros isto
supdn falta de equipamentos, mobilidade do profesorado coa asuncién de postos para os
que non se ten a preparacion correspondente e, en definitiva, un aumento do desprestixio
do sistema publico e da anguria do profesorado.

— A non asuncién do cardcter integral da reforma, especialmente no que atinxe 4 com-
prensividade, o aumento en dous anos especialmente conflictivos para o alumnado da
ensinanza obrigatoria, esixe entre os asuntos mdis relevantes non sé desefios curriculares,
aulas e profesores para encher horarios lectivos, senén tamén os necesarios equipos de
orientacién, tempos ¢ espacios para garantir a optatividade e a atencién 4 diversidade. A
non definicién na posta en marcha dos ciclos formativos da nova EP. e unha cesién de
iniciativas 6 sector privado volve incidir no dito anteriormente.

A escasa planificacién que se estd a facer ¢ moi sensible as demandas locais; sen embar-
go, non aplica nin criterios de calidade nin de zonificacién que articulen ofertas formati-
vas coherentes. Estanse a dar, incomprensiblemente, competencias entre centros veciios
que aspiran a dup]lcar a mesma oferta formativa.

O profesorado vive esta situacién cun forte grao de confusmn Por unha banda, a tra-
dicional resistencia 6s cambios lévao a aplaudir medidas que apuntan 6 desmantelamento
dos cambios mdis interesantes. A creacion de centros de secundaria ou a implantacién de
novas dreas de forte contido formativo, pero non coincidentes coas titulaciéns de partida,
son s6 dous exemplos. Ainda nos parece mdis grave o encerramento na situacién indivi-
dual ou de corpo o que estd levando a enfrontamentos, mdis ou menos soterrados, entre
profesores de primaria e secundaria, entre profesores de dreas favorecidas ou desfavoreci-
das ou entre centros dun tipo e doutro.

Cremos que cémpre superar esta situacién fomentando un novo debate que, afastado
das simplificaciéns coas que ten sido abordado desde a administracién (a teima das
humanidades, a inevitablilidade da reduccién de recursos), poida poner sobre a mesa os
problemas reais e as soluciéns mdis factibles recuperando a perspectlva desa nova escola
que anceiamos.
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O TEMA

A Educacion Infantil -

CARMELA CONS

Lois FERRADAS

LOURDES TABOADA
COORDINADORES DO MONOGRAFICO

Revista Galega de Educacion dedica este nimero

monogrifico 4 Educacién Infantil; despois dos

dedicados ¢ Ensino Primario e Secundario,
quedaba un reto pendente con esta etapa educativa 6
que nestas pdaxinas se lle dd unha resposta cremos que
axeitada e, sen dibida, merecida.

A Educacién Infantil experimenta na actualidade, a
partir do seu reconecemento como etapa educativa cun
Desefio Curricular Base propio, un bo momento: novas
metodoloxias, novos materiais, novos recursos para a
avaliacion, novos modelos de profesorado, ... todo isto
acompainiado dun cada vez maior reconecemento social
da importancia desta etapa educativa para o desenvol-
vemento das persoas. Somos conscientes tamén, e asf se
reflicte nestas pdxinas, dos retos e problemas que esta
etapa presenta e que inflien na calidade da oferta edu-
cativa: infraestructura deficiente, falta de persoal de
apoio, falta de coordinacién do profesorado, problemas
de transicién 4 Educacién Primaria,...

Os artigos aqui incluidos intentan axudar a clarifi-
car algins dilemas presentes na Escola Infantil e ofertar
pautas que orienten o traballo na aula. O abano temdti-
co ¢ amplo: andlise da situacién da Educacién Infantil,
cuestiéons metodoldxicas, aspectos da avaliacién, pro-
postas desde as diddcticas especificas como o ensino da
lingua escrita e as matemarticas, os medios audiovisuais,
o tratamento das actitudes,... de tal xeito que poderiase
dicir aquilo de que son todos os que estén ainda que
non estean todos os que son.

O primeiro artigo fai unha breve andlise da situa-
cién actual da Educacién Infantil en Galicia conside-
rando tanto os avances ou logros mdis importante aca-
dados nas dltimas décadas: a alta taxa de escolarizacién
no segundo ciclo, o establecemento dun curriculo e
cardcter propio da etapa, a formacién dun profesorado
especializado, as melloras metodoléxicas, ... ; como os
principais problemas que compre solventar: a oferta

educativa para o primeiro ciclo, as deficiencias de infra--

estructura e equipamentos, a falta de coordinacién coa
Educacién Primaria, a apertura 4 comunidade, a nor-
malizacién lingifstica, ... E unha chamada 4 reflexién e
6 debate, mdis que unha oferta de soluciéns pechadas.
A metodoloxia estd presente dun xeito explicito en
dous artigos: nun deles, “;Facemos un Proxecto?”, apds-
tase pola metodoloxia de traballo por proxectos como
“un xeito de traballar que converte 6 alumnado en pro-
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tagonista e responsable da sia aprendizaxe e 6 profesora-
do en mediador do saber e en gufa no desenvolvemento
do proceso educativo”. Faise nestas pdxinas unha sinxela
descricién das fases dun proxecto de traballo exemplifi-
cando as mesmas cunha proposta desenvolvida na aula.

Outro aspecto metodoléxico recollido neste ndmero
¢ a organizaciéon do tempo na educacién infantil, a tra-
vés da proposta elaborada polo Seminario de
Educacién Infantil de Nova Escola Galega; neste traba-
llo ademais de considerar uns criterios para a distribu-
cién temporal da xornada escolar faise unha proposta
concreta cos distintos momentos que as autoras tefien
establecidos nas stas aulas, salientando a importancia
de explicitar nos proxectos curriculares e programa-
ciéns de aula estas variables.

No complexo mundo das relaciéns sociais, e dentro
del, nas estratexias de poder que as criaturas aprenden
nas aulas de infantil, céntrase o cuarto artigo; faise
unha andlise das diversas estratexias que os rapaces uti-
lizan nas relaciéns sociais e danse algunhas pautas para
que o profesorado intervena axeitadamente e sexa sensi-
ble 4s repercusiéns que poidan ter determinadas actua-
cions.

No referente a avaliacién na Escola Infantil abérda-
se unha temdtica novidosa e sumamente importante
para o desenvolvemento auténomo das criaturas: a
autoavaliacién polos nenos dos seus progresos e apren-
dizaxes. Explicitanse neste traballo as condiciéns nece-
sarias para que o alumnado destas idades poida autoa-
valiarse e ofértanse algins instrumentos para realizar a
autoavaliacién na aula.

As aportacions desde as diddcticas especificas das
dreas céntranse en dous bloques de contidos fundamen-

tais, e sempre polémicos, do curriculo da etapa: o ensi-
no da lingua escrita ¢ o ensino das matemdticas. Polo
que respecta 6 ensino da lingua escrita, tendo como
marco tedrico as investigaciéns de E. Ferreiro e A.
Teberosky, dase conta dunha experiencia de traballo na
aula da lingua escrita desde un enfoque constructivista,
pondo de manifesto tanto as dificultades iniciais como
a satisfacciéon de ver o avance das criaturas na construc-
cién do sistema de escritura; fan tamén as autoras unha
exemplificacién das actividades levadas a cabo dando
pautas para o traballo na aula. En canto 6 ensino das
matemdticas realizase un breve percorrido polo trata-
mento que se fai deste bloque de contidos no D.C.B.,
reflexionando sobre algunhas prdcticas de aula e esta-
blecendo criterios que posibiliten un ensino significati-
vo e funcional.

Nos dous ultimos artigos abérdase o mundo da
imaxe desde unha perspectiva eminentemente préctica:
un taller de video na escola infantil e diversas activida-
des para experimentar na aula coa luz, a sombra e as
imaxes.

O traballo sobre o video describe a experiencia leva-
da a cabo no C.E.I.PS. de Fonte Diaz - Touro, consti-
tuindo unha proposta ben artellada de integraciéon dos
medios audiovisuais no curriculo és que a escola,
segundo o autor, segue sendo “cega e xorda”. No dlti-
mo artigo expdnense diversas actividades agrupadas en
catro apartados: luz e sombra, imaxe fixa, imaxe en
movemento ¢ imaxe sonora; as propostas de traballo
son multiples e os materiais a empregar van dende as
caixas transparentes ata o retroproxector, destacando a
necesidade de posibilitar nas criaturas situaciéns de
experimentacion e aprendizaxe o mdis variadas posible.
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O TEMA

Panorama da Educacion Infantil

etapa da Educacién Infantil

¢ hoxe un dmbito no que

efien lugar fenémenos ds
veces de signo contrario: feitos e
declaraciéns, inercias e innova-
cidns, participacién e absentismo,
integracion e isolamento, avances e
retrocesos, ... Ao lado de traballos
que abordan aspectos concretos do
quefacer cotidn de mestres ¢ mes-
tras nas stas aulas, pareceunos inte-
resante ofrecer unha andlise da
situacién global desta etapa educa-
tiva en Galicia. Ainda que proba-
blemente resulte limitada e parcial,
sentirémonos satisfeitos se contri-
btie 4 reflexién e ao debate entre os
afectados.

Implantacién xeral do 2° ciclo
Paralela 4 extensién e consolida-
cién das etapas do ensino obrigato-
rio e postobrigatorio, a0 aumento
paulatino pero incesante de mulle-

en Galicia

res que se incorporan ao mercado
laboral, e acorde a unha opinién
publica que deixou de ser recelosa
coa educacién dos nenos pequenos
féra do fogar, mellor ainda, recone-
cedora das vantaxes desta educa-
cién, ... nas dltimas tres décadas
produciuse en Galicia un crece-
mento da oferta de postos educati-
vos na Educacién acrualmente
denominada Infantil. En efecto,
nestes anos a cobertura da atencién
educativa anterior 4 escola obriga-
toria que hai uns 20 anos rondaba
0 30 % dos nenos e nenas, situada
nas cidades e maioritariamente
para os nenos de 5 anos, pasou a
ofertar na actualidade prazas sufi-
cientes para a case totalidade dos
nenos e nenas de 3, 4 e 5 anos;
cando os nenos de 3 anos non asis-
ten 4 Escola Infantil, en moitos
casos, non ¢ estrictamente por falta
de prazas, sendén pola ausencia de

Lois FERRADAS™
LOURDES TABOADA®*
CARMELA CONS***
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A concepcién da Educacién
Infantil como parte integrante
do sistema formal e como

un servicio que debe ser
dispensado a todos os nenos

e nenas polo valor que ten para
o seu desenvolvemento,

mais ald das stias prestacidns
compensatorias, supén un
avance sobre situacidns
anteriores e unha vantaxe

con relacién a outros

paises tamén occidentais.

servicios de apoio que faciliten,
especialmente deficitarios no
medio rural.

Metodoloxias en renovacién
Superando a eiva orixinal
dunha etapa educativa que aparece
como unha extensién cara a idades
mdis novas dos comezos da Edu-
cacién Primaria, o que supufa
moitas veces unha simple adapta-
cién de contidos e métodos tipicos
do inicio dunha escolarizacién for-
temente centrada na adquisicién
das técnicas de lectura e escritura
dun xeito moi escoldstico e tradi-
cional, o profesorado de E.IL, ainda
coas consideracidns criticas que
faremos mdis adiante, representa
un colectivo de profesionais que
valora e defende os trazos especifi-
cos do seu traballo, e desenvolve
formas de actuacién cada vez mdis
sensibles 4s necesidades dos nenos
(xogo, experiencias, autonomia,
traballo en grupo) e ds posibilida-
des de cada contexto. Estas mestras
e mestres melloraron a sta forma-
cién inicial, quizais excesivamente
especulativa e distante dos proble-
mas da prdctica, participando con
entusiasmo en numerosas € varia-

das actividades e experiencias de
formacién: xornadas, cursos, semi-
narios, grupos de traballo, ... nos
que se forxan e difunden ideas que
se aplicardn na prdctica. Algins
traballos que se inclien neste
monogrifico son boa mostra do
que afirmamos.

Con todo, despois de destacar
estes elementos da situacién que
apuntan nunha direccién positiva,
debemos. referirnos a outras cues-
tiéns que consideramos que haberd
que superar no futuro préximo e
que sinalamos a continuacion.

Primeiro ciclo (0-3): escaso,
disperso, precario e ignorado

A situacién da implantacién do
primeiro ciclo en Galicia é correla-
tiva 4 ambigiiidade da lei e 4 falta
de compromiso das administraciéns
competentes a este respecto. De
feito a Consellerfa de Educacién
non conta con ningdn centro para
este ciclo, e s6 algtins concellos pro-
MOVEron Centros para estes Nenos.
E a Consellerfa de Familia e o sec-
tor privado quen oferta o maior
numero de prazas. Dentro deste
sector privado merecen unha espe-
cial mencién as Escolas Infantis de

Revista Galega de Educacion 31

iniciativa comunitaria e sen dnimo
de lucro, pioneiras en prestar un
servicio de calidade en sectores
populares. Os problemas neste ciclo
venen dados pola escasez de postos,
a sua irregular distribucién, a sta
non gratuidade, a falta de controis
de tipo educativo, e a sta total
ausencia de relacién coas institu-
ciéns que se encargan do 2° ciclo
da Educacién Infantil. Deste xeito,
o establecemento legal dunha etapa
con sentido propio e unitario resul-
ta ficticio e non se manifesta na
prictica educativa.

Equipamentos deficientes
ou inaxeitados

A situacién das aulas de Edu-
cacion Infantil en canto a equipa-
mento ¢ moi variada e soamente
poderd ser cofecida con precisién
como resultado de estudios ben
planificados e rigorosos. Con todo,
podemos afirmar que a ampliacién
da oferta de prazas para a educa-
cién infantil, especialmente a que
ten lugar en colexios que tamén
imparten a Educacién Primaria,
levouse a cabo como un mecanis-
mo de substitucién e de compensa-
cién da reducién que se veu produ-
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cindo de alumnos maiores. Por isto
en moitas ocasiéns a incorporacién
das criaturas de 3 anos ds aulas rea-
lizouse sen as imprescindibles
adaptaciéns en mobiliario, aseos,
material, espacios exteriores, ... Por
outra parte, a escasez dos medios
econémicos concedidos ds escolas e
un peculiar sistema centralizado e
pouco flexible de adquisicién que
estivo en vigor en amplos periodos
de tempo para o ensino publico
provocaron a existencia de equipa-
mentos escasos ¢ inaxeitados desde
o punto de vista das caracterfsticas
e necesidades do momento evoluti-
vo dos nenos.

Tradicions metodoléxicas
desfasadas

Ainda que un sector importan-
te do profesorado ten apostado
polo emprego de procedementos
metodoldxicos acordes con con-
cepciéns psicopedagdxicas actuais e
renovadoras, non deixa de ser
ainda minoritario, coexistindo con
outro colectivo instalado en pricti-
cas menos acordes cos coflecemen-
tos actuais. Estas prdcticas que cri-
ticamos podémolas encadrar en
duas tradiciéns. Por unha parte
persiste a corrente que podemos
denominar de garderfa ou coidado,
que case se limita a atender 4s
necesidades fisiol6xicas e coidados
dos nenos; os nenos realizan
espontaneamente actividades lddi-
cas en ambientes seguros pero
pouco estimulantes, e os adultos
interactian escasamente con eles.
Ao tempo, noutros casos, especial-
mente nos colexios, prevalece a tra-
dicién que algtins chaman preaca-
démica e de ensino directo, con
moito traballo individual sobre o
papel, iniciado e dirixido polo pro-
fesor, a0 que os nenos se adaptan o
mellor que poden. Sendo conscien-
tes de que os nenos tefien unha
enorme capacidade de aprender
con facilidade e pracer, e que ¢
deber da escola proporcionar o
contacto cos estimulos culturais,
non cremos que esta maneira de
ensinar, pouco experiencial, tan
formal e tan pouco lidica, tan

individual e tan pouco auténoma,

. sexa axeitada ds caracterfsticas
do momento evolutivo dos nenos e
ds necesidades e desafios para os
que deberdn estar equipados.

Escasa colexialidade e ausencia
de coordinacién coa Educacién
Primaria

Na actual configuracién do
ensino bdsico, a educacién escolar
de nenos e nenas deixou de ser
tarefa de un sé mestre, pasando a
ser necesariamente labor dun equi-
po corresponsable que, de xeito
simultdneo en cada curso e de
xeito sucesivo ao longo dos anos,
analiza situaciéns, toma decisiéns e
actiia de xeito coordinado. Parece
claro que ainda queda moito cami-
fio que recorrer nesta direccién,
que ¢ contraria 4 burocratizacién e
4 xerarquizacién. Son ainda conta-
das e moi incipientes as experien-
cias de coordinacién en momentos
claves e sensibles nos que estd en
x0go o progreso dos nenos, como
pode ser a incorporacién ao 2°
ciclo de E.I. ou o paso 4 Educacién
Primaria.

Escasa apertura 4 comunidade
Desde unha concepcién da
educacién escolar como un proceso
que implica ao conxunto da persoa
e necesariamente contextualizado,
resulta imprescindible a apertura
ao medio natural e social no que se
desenvolve. Acontece que ¢ bastan-
te frecuente que os fenémenos
naturais, ligados por exemplo ao
paso das estaciéns, ou sociais, rela-
cionados por exemplo coas festas
do ciclo anual, tefian algunha pre-
sencia no traballo escolar en educa-
cién infantil; sen embargo, moitas
veces esta presencia ¢ bastante
superficial e reducida a conversas e
a cubrir fichas. Son moito menos
frecuentes as saidas preparadas do
grupo de nenos para explorar ele-
mentos da comunidade ou a entra-
da de persoas, distintas do mestre,
4 aula para aportar os seus saberes.
Tamén isto ten que ver cunha tra-
dicién que identifica 4 educacién
cunha actividade técnica, descon-
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textualizada, competencia do esta-
do e da que se despreocupan as ins-
tituciéns locais como os concellos.

Alarmante déficit
de normalizacién lingiiistica

En estreita relacién co que aca-
bamos de sinalar, atopamos un fre-
cuente abandono pola utilizacién e
ensino do galego. Esta falta de
interese polo idioma propio por
parte de mestres e administraciéon
supén non s6 a falta de aprecio por
un elemento fundamental da cul-
tura dun pafs, senén o desprecio
polo modo de expresion habitual e
inico destes nenos e nenas con-
crertos. Para comprobar estes feitos
basta con visitar as aulas e observar
en que idioma se dirixen maiorita-
riamente 0s mestres aos Nenos ou
en que idioma estdn os carteis dos
taboleiros e paredes ou os materiais
impresos de uso mdis frecuente.
Non parecen frecuentes as repren-
siéns directas aes nenos que se
expresen en galego pero, unha vez
mdis, “o medio ¢ a mensaxe”.

Asi, pois, atopimonos diante
dunha realidade da Educacién
Infantil que mellorou notable-
mente nas Ultimas décadas, espe-
cialmente desde un punto de vista
cuantitativo, pero que necesita
ainda unha forte inxeccién de
medios en materiais e en atencién
4 formacién e ao estimulo profe-
sional dos mestres para mellorar a
sta calidade, de acordo coas con-
cepcidns actuais mdis reconecidas.

*Facultade de Ciencias da Edu-
cacion. Universidade de Santiago
de Compostela.

**CEFOCOP. Santiago de Com-

postela.

***CEIP “Fonte Diaz”. Touro.
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Buscando a igualdade

nas relacidons sociais na aula

CONCHA SANCHEZ BLANCO
DEPARTAMENTO PEDAGOXIA
E DIDACTICA DAS

CC. EXPERIMENTAIS
UNIVERSIDADE DA CORUNA
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e Educacidn Infantil

Os nenos e nenas pequenos reproducen nos seus comportamentos
as accions das persoas adultas en relacién 6 manexo do poder, de
xeito que desde moi axifia comezan a construir xerarquias e
relaciéns de dominacién e submisidon nos escenarios sociais onde

viven. Sen embargo, igualmente son capaces de resistir e defenderse
deste tipo de relacions, ponendo en préctica as mdis variadas
estratexias. A democratizacién dos espacios escolares constittie un
camifo para loitar contra estas relaciéns de dominacion e para isto é
necesario que os profesores e profesoras de Educacién Infantil
comecen por discutir e analizar no seo dos equipos educativos as
propias estratexias de poder que pofnien en marcha nas relaciéns cos
nenos e nenas; cos seus companeiros e compaifeiras; e cos pais, nais
e titores e titoras e outros membros da comunidade escolar.

escola, ¢ igual que o medio
familiar onde viven os
equenos € pequenas, cons-

titde un marco onde estes viven
moi a mitido somerxidos nos valo-
res e relacions mdis contradictorias.
Ténase en conta que xunto a pro-
xectos escolares onde os cativos e
cativas viven a experiencia de ver
como as stias decisiéns son tidas en
conta, non faltan aquelas outras
situaciéns nas que son sometidos a
determinadas decisiéons dos adultos
e mesmo, dos mesmos compafeiros
e companeiras, de forma autorita-
ria. Asi, mentres que hai ocasions
nas que o adulto ofrece explicaciéns
do seu comportamento és nenos e
nenas; noutras, sen embargo, estas
elidense porque se considera que
son moi pequenos para opinar e
entender as razéns dos maiores. Na
aula de Educacién Infantil altér-
nanse tamén experiencias nas que
0s pequenos € pequenas son os
donos das finalidades e os resulta-
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dos da sta actividade; mentres que
noutras o docente é o que decide
qué facer e cémo proceder.

Unha contradiccién como
punto de partida

E precisamente esta situacién
de contradiccién na que van
medrando os nenos e nenas dende
pequenos un factor decisivo que
contribtie a facer posible que non
se convirtan en meros reproducto-
res do sistema de valores imperante
nunha sociedade de corte neolibe-
ral na que as desigualdades inxustas
entre as persoas e as relacions
sociais baseadas no dominio e a
submisién constitden un abano de
rasgos estructurais e funcionais
para coa sda pervivencia.

Nunha escola comprometida co
cambio social as experiencias de
denuncia e loita contra as relaciéns
xerdrquicas, as desigualdades e
inxustizas sociais deberfa constituir
desde a escolaridade mdis temperd



unha parte importante das pricti-
cas curriculares na escena escolar.
Os profesores e profesoras de
Educacién Infantil terian que
adquirir o compromiso de ofrecer
6s pequenos e pequenas situacions
que os puxesen en situacion de dis-
cutir as inxustizas que a mitdo
suceden no enotrno escolar e aque-
las outras que se viven no entorno
familiar. Tal compromiso afastaria
da prdctica docente calquera tipo
de estratexia que fixese esquecer ds
pequenos e pequenas a sia condi-
cién social, as relaciéns de domina-
cién vividas e as inxustizas que cir-
culan na vida cotidn, porque ¢ a
discusién de tales circunstancias un
elemento decisivo para que os
nenos e nenas dende moi pequenos
comecen a adquirir unha concien-
cia das relaciéns e o funcionamen-
to do mundo social que lles impe-
dirfa vivir de costas 4 realidade e
sen embargo implicarse para con-
seguir unha maior xustiza social.
Para isto, profesores e profesoras
terfan que retomar nos escenarios
escolares as diferentes realidades

il

sociais dos nenos e nenas, a pesar
do duras, que en ocasiéns poidan
resultar estas, e convertilas en eixes
xeradores de propostas de activida-
de nas aulas, porque unha ignoran-
cia neste sentido, constituirfa unha
poderosa aliada para a construc-
cién de mecanismos de exclusién
nelas.

Autoritarismo e resistencia

Os nenos e nenas desde moi
pequenos aprenden a discernir no
grupo escolar a aqueles companei-
ros e compaifieiras que exercen a
autoridade sobre o mesmo, autori-
dade que ven dada a mitdo nestas
idades, pola forza fisica. Anque
tampouco faltan os casos nos que a
autoridade na aula ven representa-
da polo neno ou nena que ¢ perci-
bido como aquel que recibe mdis
favores do profesor ou da profeso-
ra, ou mesmo quen mdis obxectos
atractivos leva 4 aula. Baixo esta
posicién de autoridade, os desexos,
as preferencias, as propostas e deci-
siéns dalgtins nenos e nenas ven-
fien ser acatados polo resto dos
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pequenos e pequenas aparente-
mente sen o menor sintoma de
rebeldfa porque a mitdo temen
recibir calquera tipo de agresién do
compafeiro ou compafeira en
cuestiéon. Neste tipo de situaciéns
os nenos e nenas saben, por exem-
plo, da necesidade de pedir permi-
so 6s “fortes” para coller un obxec-
to que estes estean manipulando,
situacién que non reproducen
cando se trata de nenos e nenas
que non son percibidos con esta
autoridade no seo da aula.

Sen embargo, a pesar da situa-
cién relatada, non falta no seo do
grupo escolar a aprendizaxe de cer-
tas estratexias de nenos e nenas
para defenderse do autoritarismo
exercido por estes compaiieiros e
compafieiras que se negan a com-
partir os xoguetes da aula cos
outros e pretenden xogar de forma
exclusivista con tales obxectos. Asi,
por exemplo, hai pequenos e
pequenas que desenvolven certas
estratexias para conseguir o xogue-
te que non lles ceden, de xeito que
se dedican a facer thamadas de
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atencién sobre outros obxectos da
clase para convertelos en atractivos
a ollos do companeiro ou compa-
fieira que monopoliza autoritaria-
mente o uso dun material determi-
nado e que eles desexan. Esta ¢
pois unha situacién na que, final-
mente, o mdis feble logra conseguir
o obxecto que desexa, porque ¢
capaz de seducir 6 outro con “arti-
mafas~ destinadas a que o compa-
fieiro ou companeira perda o inte-
rese por un xoguete, deserte da sda
manipulacién e proceda a xogar
con aquel que lle presentaron
como madis atractivo (amosando o
xoguete unha e outra vez, facendo
moito ruido cando o estdn utili-
zando, rindose...). Esta estratexia
para a disuasion chama a atencién
sobre todo, porque se trata dunha
estratexia social que ¢ utilizada a
middo polo mdis feble fisicamente
para contradicir encubertamente
os desexos dos mdis fortes cando se
produce un conflicto de intereses
por un obxecto. Convirfa ademais
referirse a que se ben, inicialmente,
0$ Nenos ¢ nenas nNon son cons-

cientes do poder da linguaxe para
CONVErtir en atractivos certos
obxectos e situaciéns; sen embar-
go, esta ¢ unha aprendizaxe que
van desenvolvendo e onde a
Educacién Infantil terfa un papel
moi importante. Asf, esta escolari-
zacidén temperd terfa que asumir,
entre as stias funciéns, a de facilitar
experiencias 0s pequenos e peque-
nas onde estes tomaron conciencia
sobre como poden utilizar a lin-
guaxe para defenderse dos compor-
tamentos despéticos dun compa-
fieiro ou compaifeira nas aulas.
Igualmente, este tipo de comporta-
mentos dos nenos nenas relatados,
o profesor e a profesora de
Educacién Infantil deberfa conver-
tilos en obxecto de discusién nas
aulas, xunto coa ensinanza de
estratexias de xogo e/ou actuacion
que permitan unha utilizacién
compartida dos materiais.

Hai, tamén, unha aprendizaxe
que convirfa explorar nesta escola-
rizacién temperd e que estd referida
a como a nena € 0 Neno pequeno
aprenden a substituir o poder da
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forza fisica por férmulas social-
mente mdis aceptadas, que non
pasen pola agresién corporal.
Desde o meu punto de vista, esta é
unha aprendizaxe importante que
ten lugar nos pequenos e pequenas
e sobre a que o profesorado da
Etapa Infantil teria que intervir,
porque mentres que para algins
nenos e nenas estas férmulas
soclals representan un camifno para
a resistencia as relaciéns de domi-
nacién e 4 busqueda de relaciéns
cos outros mdis igualitarias; para
outros, sen embargo, representa
unha forma mdis de agresién para
seguir xerando relaciéns de domi-
nacién na aula, anque agora mdis
sofisticadas. Hai tamén outro inte-
rrogante que poderfamos formular
6 respecto e que poderia ser obxec-
to dunha interesante investigacion
dos docentes sobre a prédctica
cotidn nas aulas: ;Dado que a forza
fisica na muller non ¢ unha capaci-
dade precisamente moi valorada no
noso contexto sociocultural, nin
polo tanto fomentada; caberfa pre-
guntarse sobre se hai algunha dife-
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rencia entre nenas € nenos peque-
nos, en canto 4 substitucién do
poder da forza fisica por usos “madis
civilizados” do mesmo?

Por outra banda, non convén
perder da vista como os nenos e
nenas pequenos interpretan a
mitdo que certos comportamentos
autoritarios se converten en lexiti-
mos desde 0 mesmo momento no
que o adulto os leva a cabo.
Posteriormente, descubrirdn que o
feito de que unha accién sexa leva-
da a cabo por un adulto, non os
lexitima a eles e elas para actuar
desa mesma forma. Este é o caso
dunha profesora que anoxada tei-
maba en que un neno se baixase da
mesa, mentres que ela permanecia
sentada enriba, argumentando tal
prohibicién co dano material que a
mesa poderia sufrir por subir encol
dela. Nesta situacién, o neno non
fixo caso das indicaciéns da profe-
sora ata que ela caeu na conta da
contradiccién entre o facer e o
dicir no que incorrera e decidiu
sentar nunha cadeira. Foi entén
cando o neno procedeu a imitala.

Aprendizaxe e cambio social

A Educacién Infantil ha de asu-
mir o compromiso de unir apren-
dizaxe e cambio social; un cambio
orientado cara a democratizacién
das relaciéns e para isto, ¢ impor-
tante que os escenarios escolares
ofrezan 6s nenos e nenas experien-
cias onde descubran o valor do
grupo para facer fronte 6s despotis-
mos e relacidéns autoritarias, de
xeito que a resistencia a tales situa-
ciéns se converta nunha causa
comun para tédolos pequenos e
pequenas. Agora ben, os problemas
aparecen cando esta forza comiin
ven articulada dende unha violen-
cia corporal dirixida é neno ou
nena que con frecuencia somete a
outros companeiros e companeiras.
Neste caso, o profesor ou profeso-
ra, a miudo, debdtense entre o dile-
ma de deixar que os nenos e nenas
se “desquiten” co compafeiro ou
sancionar calquera tipo de agresién
fisica na aula, independentemente
das causas que a motiven.

Trdtase dunha situacién unha e
outra vez repetida nas aulas de
Educacién Infantil na que un neno
ou nena se dedica de seguido a
molestar 6s seus compaiieiros e
compaieiras; ben agredindoos fisi-
camente sen xustificacién ningun-
ha; ben interrompendo os seus
xogos sen motivo, quitdndolles
violentamente os xoguetes ou
estragando as sdas producciéns. As
preocupaciéns do profesor ou pro-
fesora de Educacién Infantil debe-
rian estar dirixidas, non tanto a
deixar desquitarse ¢s nenos e nenas
pequenos e simular que non ve
nada; senén mdis ben, a amosar
coas stias acciéns estratexias basea-
das na explicacién, comprensién e
reparacién das agresiéns fisicas do
compafieiros ou compaiieira que o
axuden a transformar o seu com-
portamento; estratexias que o resto
dos pequenos e pequenas van aca-
bar emulando. Ténase en conta,
que 0 neno ou nena pequeno que
agrede non actda asi de forma pre-
meditada e controlada, senén por-
que a través desta agresién, a
miido, estd simbolizando algin
desexo que non sabe verbalizar uti-
lizando a linguaxe; por exemplo, o
desexo de xogar e non ser excluido,
de atopar unha companeira ou
compaifieiro de xogos no grupo.
Non esquezamos aqui, que con
moita frecuencia os nenos e nenas
deféndense das relaciéns de exclu-
sién recorrendo a comportamentos
violentos como os descritos.

Asi mesmo, convén referirse
tamén 6s descubrimentos que os
nenos e nenas realizan en torno 4
utilizacién social do corpo e a
necesidade de xerar discusiéns nos
equipos en relacién ds prdcticas
docentes utilizadas nestas situa-
ciéns. Entre tales aprendizaxes at6-
pase a utilizacién do corpo para
seducir, defenderse do autoritaris-
mo de nenos e nenas e de adultos e
exercer o poder sobre eles. Pénsese,
por exemplo, na utilizacién simbé-
lica que os pequenos e pequenas
levan a cabo do control de esfinte-
res, dos vémitos, dos choros...
Aprenden ademais a utilizar as stias

Revista Galega de Educacion 31

iy 2
MEBRAIN
Os mellores libros

para
08 mellores lectorés

;Sireno,
Sireno!

iSireno, Sireno!
An Alfaya

Premio Merlin
de Literatura Infantil 1997

Unha novela escrita con paixon,
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diferencias fisicas para manexar o
poder na aula. Este ¢ o caso de
Marcos que descubre as posibilida-
des que lle ofrece a sda altura, de
xeito que aprende axina que se sos-
tén un xoguete cos brazos en alto
os nenos e nenas frean calquera
intento de agresién porque ade-
mais de non poder quitarlle o
obxecto, descubren que el é mdis
forte. A Educacién Infantil terfa
que organizar contextos nos que se
tivese a oportunidade de discutir e
analizar cos nenos e nenas a utiliza-
cién que fan das sutas cualidades
fisicas e psiquicas nas relaciéns cos
outros. Asi mesmo, ¢ necesario que
0s nenos e nenas vivan situacions
nas que as sdas cualidades aparen-
temente negativas poidan xogar un
papel moi favorable segundo que
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circunstancias, o que significa edu-
car mdis no sentido da posibilidade
que da falta.

A negacién a participar nunha
actividade constitie unha estrate-
xia comunmente empregada polos
nenos e nenas diante das frustra-
ciéns e desexos contrariados ou
cando un compaieiro ou compa-
fieira trata de imponer a sta vonta-
de. Trdtase dunha autoexclusién
elixida que o profesor ou profesora
de Educacién Infantil inconscien-
temente pode potenciar no neno
ou nena, exclusién que en nada
facilita o desenvolvemento de acti-
tudes nos nenos e nenas para
aprender estratexias de negociaciéon
cos outros. Este é o caso de Lufs,
que se anoxa porque un compainei-
ro quitoulle a pintura vermella e se
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nega a seguir debuxando. Neste
suceso a profesora comenta en voz
alta que xa que Luis non quere
debuxar, vaille quitar as pinturas,
ameaza esta que de cumprirse
rematard pofiendo a este neno na
posicion definitiva de exclusién da
actividade.

O fenémeno da autoexclusién é
reproducido polos nenos e nenas
desde moi cedo nos mdis diversos
escenarios, sobre todo se esta con-
verteuse nunha forma de vida para
os adultos cos que convive de xeito
cotidn. A escola, a Educacién
Infantil terfa que adquirir o com-
promiso de ensinar a estes nenos e
nenas estratexias de participacién,
estratexias para que a stia voz sexa
escoitada nos grupos. Trdtase
dunha participacién que ha ter a
virtualidade de ensinar desde moi
cedo s nenos e nenas que perten-
cen a grupos que sufren marxina-
cién no contexto social a reivindi-
car os seus dereitos, a denunciar e
resistir as relaciéns de dominacién.

Asf mesmo, a condea 4 inactivi-
dade por parte do profesor ou pro-
fesora diante dun comportamento
infantil considerado indesexable,
mentres 0s outros compafeiros e
compafeiras estdn intervindo, a
mitdo ¢ capaz de provocar un
grande desacougo no neno ou
nena, do que tentan escapar
pofiendo en marcha as mdis varia-
das estratexias, tratando de ignorar
esta situaciéon de exclusién. Deste
xeito, moi a middo os nenos e
nenas resisten esta inactividade
procedendo a xogar pola sia conta
desoindo as indicaciéns do profe-
sor ou profesora e mesmo animan-
do a outros compafieiros e compa-
fieiras a desertar da actividade
proposta polo docente e algins,
mesmo, chegan a estragar a pro-
duccién de compafieiros ou com-
pafieiras ou a entorpecer a sta rea-
lizacién. S6 en moi raras ocasiéns
esta medida do ensinante provoca
certas estratexias de colaboracién
do neno ou nena cara aqueles que
tratan de realizar a actividade pro-
posta. Por exemplo, este é o caso
de Anxos, que finalmente se resiste



Un libre que conta,
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a quedarse mirando como o seu
companeiro Marcos tenta meter o
cordén nos buratos dunha taboifia
que semella un zapato e intervén
espontaneamente tratando de guia-
lo verbalmente sobre como proce-
der para ir introducindo os amallés
na taboina. En calquera caso, os
profesores e profesoras antes de
sancionar un comportamento dun
neno ou nena coa inactividade e o
illamento deberfan reflexionar
sobre as repercusiéns que tales
medidas poden xerar nos peque-
nos; sobre todo, tendo en conta
que estes aprenden formas de facer
baseadas na exclusién e que moi
ben poden reproducir cos seus
compafieiros e compafeiras cando
estes e estas se amosan disidentes
cos seus desexos.

Por outra banda, non esqueza-
mos que a sobreproteccién da per-
soa adulta diante das relaciéns de
exclusién que se dan na aula marxi-
na és nenos e nenas a unha situa-
cién de dependencia permanente
deste e lles impide xerar estratexias
de resistencia a esta exclusién, ape-
lando 4s responsabilidades compar-
tidas ¢ demandando axuda e cola-
boracién dos outros cando esta non
apareza espontaneamente. Deste
xeito, anque a sobreproteccién apa-
rentemente aparece cOmo contra-
partida da exclsuién, sen embargo,
produce idéntico efecto marxina-
dor porque contribie a construir
na aula de educacién infantl dous
mundos paralelos, un o dos prote-
xidos do profesor ou profesora e
outro o resto, onde os ciumes, as
agresiéns e a imitacién de compor-
tamentos en relaciéns 6s “elixidos”
polo docente estdn 4 orde do dia.

Unha dltima consideracién

Hai ademais outros significados
presentes nas relaciéns sociais
nunha sociedade de corte neolibe-
ral como a nosa que os nenos e
nenas constrien e que estin moi
afastados da busqueda da igualda-
‘de social. Este é o caso do signifi-
cado de ser o dltimo e o primeiro e
que nos escenarios escolares da
Educacién Infantil adquire matices
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especificos. Asi, tales significados
aparecen en non poucos momen-
tos de xogo dentro e féra da aula.
Convén destacar que os nenos e
nenas desde moi cedo identifican a
posicién fisica final nun xogo con
ser menos importante. Por exem-
plo, no xogo do tren, non faltan
aqueles nenos e nenas que non
queren ser o vagén de cola porque
esta situacion ¢ interpretada por
eles como negativa. Mesmo todos
queren ser 0 maquinista, non tanto
porque lles chame a atencién esta
profesién, senén porque é unha
garantia de ocupar o primeiro
posto. Mentres, outros pequenos e
pequenas, que ainda non construi-
ron este significado, aceptan este
posto sen ningtin tipo de proble-
ma. Diante de tales desputas non
faltan os profesores e profesoras
que articulan de antemdn as mdis
variadas estratexias que pasan a
mitdo pola decisién unilateral do
adulto destinadas a estrangular
tales problemas e agachar os con-
flictos que sen embargo existen e
que deberian ser abordados en pro-
fundidade cos pequenos e peque-
nas como parte da vida escolar na
Educacién Infantil.

Non esquezamos, ademais que
os nenos e nenas tamén aprenden
nos escenarios escolares a organizar
as stas accions para ser o primeiro,
anque sen explicitar os seus dese-
xo0s, sobre todo se saben de ante-
mdn que a profesora ou o profesor
non lles gusta oir que queren ser o
primeiro. Ademais, téfiase en
conta, que na aula manifestar a
todas horas querer ser o primeiro ¢
tamén sancionado polo ensinante,
que a mitido manda 6 final a estes
nenos e nenas para que asi reciban
unha pretendida leccién de humil-
dade. Deste xeito, os nenos e nenas
acaban por ocultar os seus desexos
e desenvolven estratexias de resis-
tencia para defenderse do autorita-
rismo dun adulto que non entende
as stias ganas de ser o primeiro e
que o castiga por elas, mentres que
noutros contextos son perfecta-
mente comprensibles e lexitimas.
Tal ¢ o caso de certos xogos como
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as carreiras, onde se pretende che-
gar o primeiro ou correr mdis que
os adversarios.

A Educacién Infantil, non pode
permanecer allea a todos estes con-
flictos, senén que pola contra,
como xa sinalaba, terfa que asumir
o compromiso de traballalos discu-
tindo cos nenos e nenas aquelas
situacions nas que aparecen, pois
todo isto constribuird a que vaian
sendo cada vez mdis conscientes
sobre como circulan as relaciéns de
dominacién e exclusién no medio
social que temos e 4 vez vaian ela-
borando estratexias que os axuden
a loitar contra elas desde as idades
mdis temperds.
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O TEMA

Distribucién dos tempos
da xornada escolar
Proposta de traballo

As autoras, que desde hai anos mantefien un singular proceso

de investigacion-accion, ofrécennos na presente ocasion a sa
proposta de distribucién dos tempos da escola como parte
constitutiva do seu proxecto de educacién infantil

omos un grupo de persoas

que traballamos na educacién

infantil e primeiro ciclo de
primaria, e unha das nosas preocu-
paciéns ven sendo dende hai tempo
a distribucién dos tempos na xor-
nada escolar, tendo en conta a nosa
maneira de entender a escola.

E, ;cal é a nosa maneira de
entender a escola?

Nés entendemos que a escola
debe ser un lugar onde se aprende
a vivir negociando; descubrindo as
propias limitaciéns e posibilidades
e gustos; respectando as opiniéns
dos demais, aprendendo a discutir
e chegar a acordos, a respectar as
normas do grupo, autocontroldn-
dose...

Unha escola integradora onde
se parte dos nenos e nenas concre-
tos da aula, con nomes e apelidos:
coas suias necesidades, desexos, for-
mas de ser..., para respectalos e
acollelos, e tamén para facelos
avanzar no seu proceso de medrar.

Unha escola compensadora das
desigualdades, onde se ponen 6
alcance dos nenos e nenas moitos
cofiecementos, experiencias e infor-
maciéns 6s que, en Moitos casos,
non terfan acceso doutro xeito.
Onde se axuda a organizar as
aprendizaxes que van adquirindo
nos distintos lugares da sda vida.
Onde se sabe que ¢ o propio alum-
nado o xestor da sta aprendizaxe;

por iso, non se lle dd todo feito, e
ofértanselle medios e recursos que
lles poidan resultar ttiles para o seu
desenvolvemento intelectual.

Para que isto sexa posible, é
imprescindible unha persoa adulta
na aula, que organice, posibilite,
provoque... ¢ vaia dando significa-
do a todo o que ali acontece. Debe
reflexionar e decidir sobre cémo
organizar os espacios, tempos,
obxectivos, contidos... para que a
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Unbha escola
integradora

onde se parte dos
nenos e nenas
concretos da aula,
con nomes

e apelidos: coas
stas necesidades,
desexos, formas
de ser,.... para
respectalos

e acollelos,

e tamén para
facelos avanzar
no seu proceso
de medrar.
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escola sexa un lugar estimulante e
democrdtico onde teha cabida a
nena e neno completo con “cabeza
e corpo’.

A persoa adulta terd que respos-
tar a preguntas do tipo: ;como serd
mellor pofer as mesas: en grupo,
de unha en unha...?, ;serd aconse-
llable facer recantos por onde
tefian que pasar todos rotando; ou
espacios onde as nenas ¢ nenos
poidan estar: xogando, recreando e
creando..., segundo as sias necesi-
dades?; ;deberia recoller no horario
diferentes momentos de traballo
individual e de grupo?; ;serd
importante fomentar que o prota-
gonismo na aula oscile entre o
alumnado e a Persoa Adulta?

Dende esta formulacién, no
noso seminario chegamos a elabo-
rar unha proposta de organizacién
da aula en canto a espacios e tem-
pos e outras dimensiéns. Neste
artigo fmonos centrar mdis detida-
mente na distribucién dos tempos.

Cando nos ponemos a elaborar
o horario da nosa aula temos en
conta os seguintes criterios: »

—tempo para escoitar: ;o que
din os nenos/as?,

—respectar os ritmos indivi-
duais,

—recoller as iniciativas das
nenas/os,

—unha xornada escolar sen rup-
turas,

—un vaivén entre a tolerancia 4
globalidade e a esixencia de des-
centracion.

En funcién destes criterios dis-
tribufmos o tempo de cada dia en
momentos de maior ou menor esi-
xencia alternativamente:

—momentos onde prime a rela-
cion,

—momentos onde prime a ex-
presion,

—momentos onde prime o cog-
nitivo,

—momentos onde prime o tra-
tamento do corporal.

Nas nosas aulas isto concrétase:

Entrada

Consideramos que este é un
momento mMoi importante na xorna-
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da escolar, que nos vai pofiendo a
todos en boa disposicién cara o resto
do dia. E un momento no que os
nenos/as van atopando referencias
do que veu pasando na escola dia a
dfa, e rutinas que lles van dando
seguridade e confianza, autonomia e
posibilidades de relacionarse.

E unha situacién na que pri-
man as relaciéns que os rapaces e
rapazas queren e poden manter e
na que a Persoa Adulta dd seguri-
dade, acompana e observa o que
vai acontecendo.

O longo do curso imonos
dando conta de cémo a forma de
organizarse os nenos/as, de relacio-
narse uns cos outros, de relacionar-
se coa persoa adulta, de xuntarse 6
redor das cousas que hai ou que
traen 4 aula, fai evolucionar e
encher de contido este momento.

Roda

E 0 momento seguinte 4 entra-
da no que prevalece a expresién
oral. Para favorecela sentdmonos
de maneira que todos/as nos vexa-
moss as caras.

E un momento de moita esi-
xencia, xa que leva consigo: respec-
tar o turno de palabra, escoitar 6s
demais, compartir un espacio e
unha persoa aduita. Na medida en
que este momento se repite tédolos
difas, as nenas/os van sendo mdis
capaces de descentrarse de si mes-
mas para participar dunha conver-
sa comun.

A persoa adulta ¢ a que fai posi-
ble que tefia cabida o dicir de cada-
quén no grupo. A mestre/a ten que
canalizar, conducir, moderar estes
dicires individuais, e mesmo pro-
poner temas de conversa, xogos,
adivifas.

Xogo libre

Momento seguinte 4 roda;
dado que o xogo ¢ a maneira que
ten o neno/a de interiorizar o
mundo que lle rodea, parécenos
que ten que estar presente no hora-
rio escolar xa que ten identidade
propia por si mesmo (non ¢ un
premio por ter rematado un traba-
llo cognitivo).
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E un tempo onde hai moitas
posibilidades de facer e nada ¢
obrigado; a aula estd subespaciali-
zada de tal xeito que permite dis-
tintas formas de xogo. O funda-
mental, é que os nenos e nenas
poidan expresarse espontaneamen-
te e ir construindo o seu pensa-
mento, e a stia maneira de relacio-
narse co mundo.

Non abonda con ofertar a
estructura e deixar facer libremen-
te, senén que a persoa adulta estard
atenta 6 que ali ocorre para acom-
panar no xogo, normativizar cando
sexa preciso, dar pautas que axu-
den a evolucionar o xogo. Isto
require unha observacién e un
rexistro do que acontece na aula
neste momento para poder refle-
xionar e planificar intervencidns
axeitadas.

E pois un momento onde pri-
man as relaciéns.

Recollida

E unha actividade que se repite
6 longo da xornada escolar pero
que, no remate do xogo libre ten
unha especial relevancia. Por unha
banda hai que recoller moito mate-
rial e moi diverso, e por outra estd
a actitude de colaboracién, necesa-
ria neste momento, ¢ polo tanto
todo o grupo se ten que responsa-
bilizar desta tarefa.

Recreo

Habitualmente ddse nun espa-
cio bastante desprovisto de recur-
sos materiais e forzosamente com-
partido con nenas e nenos doutros
grupos e idades, o que confire a
este momento unhas caracteristicas
e posibilidades peculiares, a mitdo
ignoradas e no que a Persoa Adulta
s6 exerce a funcién de mediadora
nos conflictos. Polo tanto, as gran-
des cuestiéns sobre este tempo de
lecer seguen ne aire: ;como apro-
veitar pedagoxicamente un
momento tan pouco normativiza-
do?, ;como intervir entre tanta
“expresividade” e diversidade?,
;que pinta af a Persoa Adulta?

O resto da xornada escolar
(tanto de mand como de tarde) ¢é
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un tempo onde prima o traballo
cognitivo, ainda que impregnado
de expresién e comunicacién.

E 0 momento adicado a activi-
dades de lecto-escritura, léxica-
matemdtica, pldstica, dramatiza-
cién, musica....

A persoa adulta neste momento
¢ a que planifica e propén o traba-
llo a facer, basedndose nas observa-
ciéns feitas dos cofiecementos pre-
vios que tefien os/as nenos/as sobre
os contidos das actividades a reali-
zar. Decidindo sobre o tipo de
agrupamentos segundo os momen-
tos e as actividades, sobre cando se
van centrar mdis na investigacion,
cando na produccién, etc.

Psicomotricidade

E unha actividade de especial
importancia para nds e que ten un
momento fixo no horario da sema-
na. E o momento especifico para o
tratamento pedagéxico do corporal
(VAcA ESCRIBANO, 1986), no que
o fundamental ¢ dar cabida, dende
a actividade motriz, 4s manifesta-
ciéns espontdneas de cada un dos
nenos e nenas ¢, dende elas, plani-
ficar intervenciéns que os axuden a
evolucionar.

O noso seminario pensa que
esta distribucién dos tempos ten
que ter unha continuidade na

“transicién” 4 primaria, dado que
os/as nenos/as que comezan esta
etapa tefien as mesmas ou pareci-
das necesidades que na etapa ante-
rior; e son estas as que deben pre-
valecer na confeccién do horario,
por riba da compartimentacién en
dreas de cofecemento do curricu-
lum.

Isto non significa que deba per-
manecer ¢ mesmo horario senén
que debe dar resposta 4s mesmas
cuestiéns que formulabamos na
etapa anterior: ;a que necesidades
debe atender?, ;que elementos teri-
an que caracterizar cada momento
do horario?

En conclusién, a organizacién
temporal non debe ser un apartado
marxinal do proxecto curricular ou
da programacién da aula. A elabo-
racién dun horario reflicte en gran-
de parte as nosas concepciéns
pedagéxicas, xa que leva implicita
unha serie de cuestiéns en absoluto
triviais: ;que requisitos deberd
cumprir?, ;cal ha ser o elemento
base: as dreas ou o tipo de activida-
de?, ;con que criterio establecemos
a sucesién de diversos tempos?, etc.

Sexa cal for o horario que con-
feccionamos, sempre incluird
algunha resposta a estes interrogan-
tes, tanto se os formulamos coma
senon.
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A organizacién temporal
non debe ser un apartado
marxinal do proxecto
curricular ou da programacién
da aula.

A elaboracién dun horario
reflicte en grande parte

as nosas concepcions
pedagéxicas, xa que leva
implicita unha serie

de cuestiéns en absoluto
triviais.
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O TEMA

sFacemos un proxecto?

AZUCENA ARIAS CORREA
M2 DOLORES RIAL FERNANDEZ

As autoras mdstrannos con agudeza un modo de proceder
metodoloxicamente e didacticamente nas aulas: mediante

o desenvolvemento de proxectos compartidos de andlise,

de observacidn, de depuracién cara unha obxectividade compartida.

hora de desenvolve-lo seu

traballo na aula o profesora-

o pode recorrer a diferen-

tes métodos. Nos queremos agora

centrdirmonos nun: o traballo por
proxectos.

Os proxectos asumen a perspec-
tiva do cofiecemento globalizado e
relacional. Isto supé6n, para o alum-
nado e o profesorado, planificar
dun xeito diferente o proceso de
ensino-aprendizaxe, a organizacién
e estructura das actividades e o
modo de relacionarse e representa-
-lo cofecemento.

Este xeito de traballar converte
6 alumnado en protagonista e res-
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ponsable da sta aprendizaxe e 6
profesorado en mediador do saber
e en gufa no desenvolvemento do
proceso educativo. Profesorado e
alumnado planean que e onde
investigar, deciden que estratexia
usar, e organizan como e cando
buscar informacién,... e todo con-
xuntamente.

Quen traballe por proxectos
deberd asumir que o alumnado
constriie 0 seu propio cofiecemen-
to a partir do que xa sabe, das suas
experiencias e crenzas e que apren-
de interaccionando coas stias com-
pafeiras e cos seus companeiros,
cos materiais, co profesorado e con

outras PG[‘SO‘JS.

M. IGLESIAS



UN PROXECTO NACE ...

dun xogo, dun sofio, dunha carta, dun conto, dun
didlogo, dunha visita, dunha nova, dun misterio,
dunha sorpresa, dunha pregunta, doutro proxecto,...

Calquera situacién, necesidade, problema, ...
pode xerar un proxecto.

Pédeo facer xurdir o alumnado (nenas e nenos
chegan 4 escola cada dia cunha morea de preguntas
sobre o que acontece 6 seu redor e queren buscar
respostas), o profesorado (mestras e mestres tentan de
cote ampliar intereses, crear contextos diferentes,
introducir contidos novos) ou ambos. ; Ata pode
aparecer dunha proposta externa 4 escola!

Neste nacemento estdn presentes a motivacién e o
interese do alumnado, ;como poderfa haber
aprendizaxe sen eles?

;COMO CHEGA A AUGA AS NUBES?
(Un exemplo de proxecto)
Como tédolos dias entramos 4 aula, sauddmonos, ...

Na zona de rutinas, Andrés, o encargado esta
semana do almanaque do tempo, vai face-lo rexistro
do difa. Colle unha nube e colécaa no casilleiro co-
rrespondente. Marfa, que o estd a observar, dille:

— Tés que pone-la chuvia, hoxe chove.

— Non, xa choveu moito, as nubes acabaron a
auga e xa non choverd mdis.

Carlos vaise achegando e sentencia:

— Se non hai nubes, tampouco hai chuvia.

Andrés decide que ten que quedar alf a nube e...

UN PROXECTO INICIA...
a stia andaina co estudio das ideas previas que o
alumnado postie sobre o tema.

Rapaces e rapazas, dun xeito mdis ou menos
consciente, desenvolven concepciéns sobre como se
“comportan” as cousas do seu contorno, sobre o por
que de todo o do seu redor.

Estas ideas son construcciéns persoais, moi
arraigadas. Debemos cofecelas se queremos partir
delas, pois van se-la base onde se substentardn os
novos cofiecementos.

Para averigualas podemos usar diferentes
procedementos e técnicas como: o debate, o debuxo,
o remuifio de ideas, o texto erro, a enquisa, ...

Estas ideas han de recollerse para podelas
comparar coa informacién que obtefiamos
posteriormente, para lembrar que se dixo, para
retoma-lo punto de partida, ... Calquera formato
pode servirnos de soporte: unha tdboa, un caderno de
notas, o diario da clase, ...

" ou

Debuxo das ideas previas de Andrés” "Deus

fabricando as nubes”.

A discusién segue e chega ata a zona de asemblea. Al
no tempo de faladeira, sempre comentamos cousas que
nos pasaron, que nos preocupan, que nos interesan,...
e hoxe a Andrés e a Marfa preoctpanlle-las nubes.

De contado tédalas companeiras e tédolos
compafieiros se integran na discusion. As nubes van
se-lo tema do dia .

- A mestra colle.o_caderno no que apunta as cousas
importantes de cada sesién e pidelles a Maria ¢ a
Andrés que expofian a stia preocupacién. Todas e
todos imos participar na conversa.

—;Que sabemos sobre as nubes?

—Eu penso que hoxe hai que pofer unha nube no
almanaque e Maria di que ...

~E que non hai nubes, chove, ...

—E que s6 hai nubes cando chove.

—iNon sé! Hai dfas que non chove ¢ tamén hai
nubes no ceo- di Pili.

—Eu sei que as nubes estdn cheas de auga —engade
Pili.

—:S6 de auga? —pregunta a mestra— ;Como o
sabedes?

—? (Miradas entre elas e eles)

—Si, si, tefien auga que o sei eu, bétanlla ds plantas
cando chove- afirma Uxfa.

—E... ;como chega esa auga ali? —pregunta a mestra.

—Eu sei como ¢ —di Andrés. Fainas Deus que ¢ un
anxo branco. El fabrica as nubes e despois éncheas de
auga cando quere, e cando lle parece deixa chover.

—Non, as nubes beben auga no mar, chupan e
chupan ata que estdn cheas e despois ... —céntanos
Manolo.

—Non, ¢é papd Deus o que traballa coas nubes,
ponlle auga, fai que se movan,... —afirma Ana algo
alporizada.

—Eu penso que as nubes acadan a sia auga das
persoas que estdn a chorar no ceo... —di Laura.

A conversa inda segue ...

Facemos debuxos para ilustra-lo que dicimos.

»
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UN PROXECTO MEDRA ...
gracias 4 toma de conciencia do desnivel que existe
entre o que sabemos e o que queremos saber.

A partir do estudio de ideas previas o grupo fai
preguntas, aporta hipéteses, dd respostas, ... Decdtase
de que o seu cofecemento ten lagoas, de que as sdas
ideas non coinciden coas do resto do grupo, de que
non pode explicar certos feitos, ...

Vai ter que completa-los seus cofiecementos,
descubrir outros novos, desfacerse dalgins que non
lle serven, verificar cales son as ideas que explican
mellor certos acontecementos, ... Comeza a ter
interese por saber cousas que non sabe, ...

O que queremos saber, facer ou ser vaise recoller
nun guién- indice. Este ¢ un listado, mdis ou menos
organizado, de preguntas, desexos, compromisos, ...
O indice orientard a investigacién e o traballo do
grupo e de cada cal. A el voltaremos cando atopemos
respostas ds nosas preguntas, cando queiramos verificar
quen fa traer tal ou cal cousa, ... E un documento
elaborado entre todas e todos, pode ser un mural, unha
banda desenada, un programa, ... Calquera estratexia ¢
vilida con tal de que profesorado e alumnado poidan
usala como consulta e rexistro cando o precisen.

. chegamos a un consenso ¢ decidimos “apuntar”
todo o que sabemos nunha nube grande para poder
pendurala na cortiza.

Nela pegdmo-los nosos debuxos sobre o que
sabemos das nubes e tamén o que dixemos sobre elas.

Cando rematamos vimos que non habia acordos
no que sabiamos, jcal serfa a verdade?;serfan certo
todas?;sabiamos todo das nubes?;que queriamos
saber mdis?

A mestra propén anota-las suxestiéns nunha
cartolina. Asf sae 0 noso guién:

*;Como van as pingas ata as nubes?

*sHai nubes sen pingas?

*;Por que non caen as pingas sempre?

*:Por que as nubes son de cores?

*Como se “fan” as nubes?

*:Por que ds veces cae saraiba ou neve?

—:Que vos parece que poderiamos facer para
atopar respostas ds nosas preguntas?

—;Pensdmolo e maid seguimos?

UN PROXECTO ADIANTA PASOS...
cando nos mergullamos en fontes diversas, cando
atopamos novos datos, cando observamos feitos,
cando experimentamos, ... para obte-la informacién
que precisamos.

Poderemos: :

—Consultar libros, revistas, folletos,...

—Ver videos, diapositivas, debuxos,...

—Escoitar conferencias, relatos, discos,...

—Visitar lugares, persoas, ...

—Navegar por Internet.

—Facer experimentos, construir,...

—Solicitar informaciéns por correo, fax, teléfono,

—Usa-los diferentes recursos do contorno como
fonte privilexiada.

Todas e cada unha das fontes de informacién
estdn cheas de posibilidades e debemos tentar
diversificalas o mdis posible.

Para emprende-la busca da informacién teremos
que organizdrmonos: agruparémonos por parellas,
pequenos grupos, gran grupo, ... ; estableceremos
espacios e tempos axeitados para desenvolve-lo
proxecto ¢ as actividades que nos propomos facer; ...

A distribucién do espacio, a organizacién dos
materiais, os agrupamentos e o ambiente de aula son
aspectos importantes a ter en conta en cada un dos
proxectos ¢ deben ser planificados axeitadamente.

O dia seguinte repasimo-lo que falaramos das nubes
e consultdimo-lo indice. Vimos que non habfa nada
novo que engadir e decidimos onde iamos ir busca-la
informacién. Ocorréusenos que:

—Buscariamos e consultariamos na biblioteca da
aula e da escola.

—Preguntariamos ds outras nenas e 6s outros
nenos da escola.

—Andrés falarfa co seu avé que sabe moito do
tempo.

—Maria pedirfalle 4 sia nai que lle debuxase como
chega a auga ds nubes, porque xa llo contara a ela na casa.

—A mestra traerfa un video da biblioteca publica
porque o atopou nun folleto informativo que a
biblioteca nos mandou.

—Laura traerfa un libro grande do seu pai que ten
moitos debuxes dos planetas e se cadra aparecen as
nubes.

Primeiro iamos explorar ds bibliotecas de aula e
escola e preguntar 6 resto das nenas e nenos do cole.
Decidimos dividirnos en grupos para buscar.

Nas bibliotecas atopamos dous contos que
poderfan valernos: un sobre a vida dunha pinga e
outro sobre a chuvia. E das preguntas 6 resto do
alumnado non sacamos moito. Pode que o resto do
material que iamos traer nos aportase algo mdis.

Pensamos que era mellor pofier todo o que
atopasemos no recanto dos inventos e experimentos,
ali preparamos un sitio e puxemos un cartel: NUBES
(despois de discutir como se debfa escribir).

Decidimos que haberfa que ordenar todo o que
trouxesemos, revisalo, ... e ver se nos valfa. Asi que
nos organizamos, montamo-lo recanto de traballo,...
e ja traballar!
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UN PROXECTO MADURA ...

cando toda a informacién aportada e recollida estd
clasificada, catalogada, ordenada, estructurada
significativamente, ...

E a hora de interpretar, sintetizar e reelabora-la
informacién de que dispofiemos para avanzar no
desenvolvemento da nosa aprendizaxe.

As veces esta tarefa conleva a ampliacién do
indice, inicialmente proposto, con novas preguntas
que xorden e implican sair 4 procura doutras
informaciéns. Isto € asi porque podemos non obte-las
respostas que se buscaban, ou ben precisar
completalas, ou, simplemente, pola necesidade de
saber mdis sobre algtins aspectos da temdtica tratada.

Moita da informacién manexada e atesourada
poderemos reunila e organizala en: dossieres, folletos,
libros, anuncios, murais, mapas conceptuais,
exposiciéns, dlbumes, construcciéns, maquetas, ...
Polo que, novamente, imos ter que organizarnos,
planificar con moito coidado as tarefas a facer: como,
cando, con que, con quen, onde, canto tempo,...

Marfa avisanos que a stia nai pode vir facer con nés
un experimento para explicarnos como se “fan” as
nubes, di que xa llo ensinou a ela na casa e é moi
interesante. Falamos do momento mdis adecuado
para que vifiese Soffa, a nai de Marfa, e do que
fariamos despois de participar no experimento: virfa
despois do recreo e fariamos un libro. Poriamos
debuxos, letras no titulo, levarfa pdxinas e nimeros
nas pdxinas (debatemos que nimeros aparecian, se
valfan todos, onde estaban,...),

~Terd de todo como un libro de verdade
—propuxo Lorena.

Pasados uns dias...

Despois de le-los libros e o xornal, despois de
cantar, de xogar, de pintar, de falar, de preguntar, de
experimentar, de ve-lo video, ... decatdimonos de que
sabiamos moito sobre as nubes e as pingas que as
formaban. ;Que podiamos facer con todo o que
averiguaramos? Podiamos recolle-lo todo e con-
térnolo...

—;Por que non facemos un noticieiro como o ano
pasado cando fomos 4 tele? ;Que vos parece?
—pregunta Ana.

—:Facemos un documental? ;Sabedes que ¢?
—suxeriu a mestra.

_ —E como cando na tele falan de animais, de
volcdns,... eu vin un. —di Andrés.

A proposta foi aceptada e dispémonos a facelo:
Por parellas debuxamos nos acetatos que sabemos das
nubes, como se forman,...; preparamos que dicir
cando se proxecten as imaxes,... Cando rematamos
proxectdmo-las imaxes e as reporteiras e os
reporteiros vanas comentando para o grupo
(aproveitamos para grava-los comentarios nunha
casete). En dias posteriores compartimo-lo noso
documental coa outra aula da escola.

Cos acetatos ¢ a casete fixemos unha carpeta 4 que
titulamos: “Noticias das nubes”. Puxémolo no recanto
da biblioteca para vela cando queiramos.

cociNA

A

L] g O .

oj . sQue precisamos para
/i o experimento?

Folla n® 1 do libro
dos experimentos de Merchi
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UN PROXECTO REMATA ...

cunha reflexién sobre o que aprendemos, como
traballamos, como resultaron as diferentes acti-
vidades, que nos quedou por facer, como poderiamos
mellorar cara 4 futuras situacidns, quen nos axudou,
COmMO NOs sentimos,...

Trataremos de averiguar en que e como
progresamos, que dificultades atopamos, que foi o
mdis doado....

E 0 momento de situarnos de xeito individual, en
pequenos grupos e en gran grupo, diante do noso
proceso de aprendizaxe e ver ata onde acaddmo-los
obxectivos propostos dende aquel dia en que xurdiu a
proposta e naceu o proxecto, dende a avaliacién inicial
coa deteccién de ideas e cofiecementos previos ata o
remate do mesmo ou nacemento dun’'novo proxecto.

;Haberd un novo proxecto? ;Vird encadeado a
este? ;Serd totalmente diferente?

De calquera xeito, un novo proxecto, xurdido ou
non deste, fard o seu propio camifio 6 andar. Vai ser
unha nova viaxe polos caminos do conecer, do ser, do
compartir, do facer e do saber de cadaquén. As
persoas que participan nel son as que o fan singular,
son as que lle dan identidade propia, son as que
aceptan o saber como un campo aberto, como un

... Chegou o tempo de valora-lo realizado.

En pequenos grupos analizimo-lo que fixemos,
que nos gustou, que descubrimos, que mdis nos
gustarfa facer...

En gran grupo fixemos propostas de mellora,
indicdmo-las dificultades atopadas, compartimo-los
nosos descubrimentos e repasimo-los nosos traballos.

Retomdmo-las ideas da nube, que elaboramos
cando comezou o proxecto aquel dia que non habia
acordo entre Andrés e Marfa sobre que colocar no
almanaque do tempo, compardmo-lo que sabiamos
co que aprendemos. Revisémo-las preguntas do
indice e tentamos da-las respostas axeitadas,...

Lembramos que non falamos da neve e da saraiba,

Propomos facer no recanto dos experimentos e
inventos algtins dos que vimos no video das nubes,
porque o noso libro de experimentos s6 tifia un e
queriamos ponerlle mdis.

En suma, reflexionamos sobre o noso proceso de
ensino-aprendizaxe no que fomos protagonistas.

S6 temos 4 e 5 anos pero sabemos moitas cousas,
cousas importantes, cousas que lles interesa cofiecer
tamén a outras persoas. Igualmente estamos
interesadas e interesados en aprender e cofecer cada

traxecto inacabado e continuo.

dfa mdis. Asf que ...jimos a por un novo proxecto!

Os proxectos achegan 4s nenas
e 6s nenos un amplo abano de
informaciéns, colocan ¢ alumnado

ante diferentes fontes, axtiidano a.

relaciona-lo cofiecemento funcio-
nalmente, a traballar con recursos
diversos, a establecer estratexias de
aprendizaxe diferenciadas, a con-
sensuar normas, a intercambiar
ideas, a asumir roles, a programar e
organiza-lo seu traballo ¢ o do
grupo procurando que as actua-
ciéns sexan coordinadas, a tomar
decisiéns, a avaliar e regula-lo seu
propio proceso,...

O traballo por proxectos ¢ o
achegamento 6 proceso de ensinar
e aprender dende a realidade,
dende cada nena e cada neno,
dende os medios e as posibilidades
do contorno, dende as persoas e a
vida cotid da escola.

Traballar por proxectos non ¢
transmisién nin presentacion
sumativa de contidos, non ¢
arbitrariedade e improvisacién,
non ¢ facer por facer.

Os proxectos de traballo non
son un novo método, pois xa
Kilpatrick, na primeira metade do
século presentaba experiencias de
traballo por proxectos como un
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xeito globalizado de aprender.
Déronse pasos, houbo adaptaciéns
e variaciéns respecto do desefiado
por Kilpatrick (como podemos
observar nas diferentes publi-
caciéns sobre o tema) pero a fun-
damentacién ¢ a mesma: partir das
experiencias, intereses, motivacion
e vivencias do alumnado, aprender
dun xeito global, cooperativo e
participativo.

O método de proxectos ¢ para
o alumnado ollar 6 contorno con
curiosidade, descubrindo constan-
temente NOVOs aspectos, novas
posibilidades, persoas, materiais e
estratexias que lle axudardn a
medrar na construccién da sta
aprendizaxe.

No traballo por proxectos,
profesorado e alumnado traballan
man con man, fan conxuntamente
a viaxe de aprender, descubren,
cooperan, aprenden a aprender e
sorpréndense mutuamente.

Nun proxecto o papel do
profesorado ¢ o de gufa, de orien-
tador, de creador de contextos
educativos motivadores e poten-
ciadores do proceso de aprender.
Fai que o proxecto, cada proxecto,
sexa unha viaxe compartida.

Revista Galega de Educacion 31

O proxecto require que se lle
asigne a cadaquén o seu rol e as
stas tarefas, pero, o proxecto ¢
comin. Porque pensamos que é
verdade a mdxima: “aprendémo-lo
que vivimos™, tentamos traballar
por proxectos.
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O interese por modificar situaciéns de aula, utilizar novas
metodoloxias, experimentar con materiais distintos....,
animounos a participar nun cursifio de formacién que,

baixo o titulo “O cofecemento I6xico-matemadtico na Educacién
Infantil” (organizado polo CEFOCOP de Santiago,
febreiro-marzo 1997), nos fixo reflexionar sobre

cémo abordamos a drea da l6xica-matemdtica nas nosas escolas.

A nosa aportacién neste artigo consistird, nun primeiro momento,
en facer un breve percorrido pola maneira de aborda-la
léxica-matemadtica no D.C.B., para, nun segundo tempo,
reflexionar sobre a prictica de aula aportando

exemplificaciéns que, esperamos, orienten a outros colegas.

léxica-matemdtica ven

recollida no D.C.B. dentro

da drea de Comunicacién e
Representacion sendo, deste xeito,
considerada unha mdis das formas
de expresiéon humana. Este posicio-
namento xustificase porque un dos
obxectivos fundamentais desta drea
¢é ir dotando 6s nenos/as dun ins-
trumento bdsico que os axude a
interactuar axeitadamente cos seus
iguais e cos adultos, e a pensar e
planificar as stas actuaciéns. Neste
senso, o feito de empregar distintos
cuantificadores, a atribucién de
cualidades, a comparacién entre
eles, o establecemento de relaciéns
entre obxectos ou grupos non se
pode abordar ailladamente ou féra
de contexto, senén que conquiren
todo o seu significado cando se
convirten nun instrumento de
representacién e comunicacion.
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O tratamento que se lle outorga
4 loxica-matemdtica no D.C.B. estd
en consonancia cos principios que
defende a teorfa constructivista, fun-
damentados na psicoloxia evolutiva;
o D.C.B. sinala que a orixe do cofie-
cemento l6xico-matemdtico, hai que
situalo na actuacién do neno sobre
os obxectos e nas relaciéns que esta-
blecen entre eles. Mediante a realiza-
cién de aprendizaxes significativas o
alumno constriie, modifica, diversi-
fica e coordina os seus esquemas
establecendo, deste xeito, redes de
significados que enriquecen o seu
cofiecemento do mundo fisico e
social e potencian o seu crecemento
persoal. Aprendizaxe significativa,
memorizacién comprensiva e fun-
cionalidade do aprendido son tres
aspectos esenciais desta maneira de
entende-la aprendizaxe. Polo tanto,
a aproximacién 6s contidos de
representacién matemdtica debe
basearse, nesta etapa, nun enfoque



que conceda prioridade 4 actividade
prdctica, 6 descubremento das pro-
piedades e ds relacions que se esta-
blecen entre os obxectos a través da
stia experimentacién activa.

Como unha orientacién mdis,
no D.C.B., indicasenos que as acti-
vidades matemdticas deben inscri-
birse nun conxunto de situaciéns,
acontecementos ¢ proxectos de
centro susceptibles de tratamento
matemadtico. Nembargante, debe-
mos estar atentos e non caer na
artificiosidade intentando “aprovei-
tar”, con fins matemdticos, toda
rutina ou actividade de aula.

En contraposicién coa filosoffa
do D.C.B. no tratamento da léxica-
matemdtica, a realidade con que nos
atopamos nas aulas ¢ ben diferente:

— Asi, esa prioridade pola acti-
vidade prdctica e pola experimen-
tacién activa ven substituida, en
moitos casos, pola multitude de
fichas coas que fartamos és alum-
nos, nas que se deben repasar
niimeros ou pintar dunha cor
determinada as serpes longas e
doutra as curtas.

—A significatividade e funcio-
nalidade das novas aprendizaxes,
moitas veces, non existe, producin-
dose unha clara desconexién coa
vida real.

—Cabe puntualizar tamén o
feito da infantilizacién dos concep-
tos. Urxe, neste senso, un cambio
ripido; os nenos e nenas raras
veces se sinten identificados coas
relaciéns que os adultos establece-
mos (o 1 non é un soldado e o 2
un parrulo, por exemplo).

E obvio que ainda que neste
momento existe un marco legal
que lexitima un novo enfoque do
ensino-aprendizaxe das matemdti-
cas seguimos sustentando a nosa
labor con metodoloxfas transmisi-
vas. E xa hora de empezar a pensar
en c6mo o neno organiza o seu
pensamento e ofertarlle as pautas
de razoamento e accién para inter-
pretar e enfrentarse, dun xeito efi-
caz, cos feitos da vida.

A este respecto incliese unha
adapracion dun cadro-resume de
Myriam Nemirovsky que resulta
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PROCESO DE TRANSMISIVAS | CONSTRUCTIVISTA
ENSINO-APRENDIZAXE
Suxeito de aprendizaxe [* Non sabe/sabe * Imos sabendo
Materiais * Material individual|* Tédolos materiais
igual para todos: de uso social
fichas,exercicios,
+ cartillas..
Actividades * Centradas na * Centradas na refle-
mecanizacion xién e problematiza-
cién
* Rituais grificos | O gréfico é un espa-
cio de indagacién e
experimentacién
* Procedemento e |* Favorecendo a varie-
resultado dnico e | dadé de procede-
exacto mentos e a estima-
cién. Estratexias
para verificacion.
Secuencia * Primeiro o tema * Uso e reflexiéon
e despois a aplica- | retroaliméntanse
cion

altamente clarificador para ilustrar
as diferencias entre as posturas
transmisivas e o enfoque construc-
tivista do ensino da matemdtica.

Suxestions dende os Bloques
Tematicos

Numeracion

Seguindo as investigacions de J.
Piaget, sabemos que os nenas/os
non conservan o nimero antes dos
cinco anos o que implica que a con-
servacién do nimero non ¢ algo
innato nin se transmite socialmente
como o conecemento social senén
que ¢ algo que cada neno constrie
a partir de todo tipo de relaciéns
establecidas entre os obxectos.
Podemos ensinarlle a dar respostas
correctas (este n° é o tres..., alf hai 5
elementos..) pero isto non axuda a
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construccién do cofiecemento do
sistema de numeracién.

Pero, a pesares de que estas
investigaciéns foron feitas hai mdis
de 50 anos seguimos ensinando
con demasiada frecuencia a ler e
escribir numerais crendo que con
isto ensinamos conceptos numeéri-
cos. E importante ler e escribir
nimeros pero ¢ mdis importante
que 0 neno constria a estructura
mental do nimero. ;Cémo?:

1- Establecendo todo tipo de
relaciéns con todo tipo de obxectos.

2- Cuantificando obxectos.

3- Interactuando cos compaiei-
ros e co mestre. Creando situaciéns
de conflicto cognitivo, tomando
decisiéns, favorecendo ambientes
nos que tefia sentido contar.

Comparar-ou contar elementos
de conxuntos xa feitos, repasar gra-
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ffas de nimeros, colorealos...., son
actividades pasivas que pouco axu-
dan a razoar; tampouco s6 a mani-
pulaciéon de obxectos, si cando se
actiia mentalmente sobre eles.

As situaciéns de xogo en grupo
(2 ou 3) son ideais para o inter-
cambio de opiniéns; “queren
gafar” e este desexo motiva a com-
probacién das contas, a estar aten-
tos 6s que fan trampas ou se equi-
vocan. Correxir e ser correxido ¢é
moito mdis valioso para a cons-
truccién do pensamento l6xico-
matemdtico que calquera “ficha-
tipo” das que proliferan nas
editoriais. Nelas, o neno, unica-
mente, ten que encher o espacio
que se lle asigna.

Cando se fai un traballo indivi-
dual non se contrastan opiniéns e,
6 rematar, ¢ a mestra a que xulga a
correccién ou incorreccién. Esta
dependencia, do adulto, ¢ negativa
para a autonomia e a léxica do
neno.

Temos con demasiada frecuen-
cia, a tendencia a“correxir respos-
tas e non procesos de razoamento.

De cé6mo o neno chegou a un

determinado resultado, podemos
deducir onde estd o erro no séu
razoamento.

Pero o neno non constrie o
nimero féra do contexto do pensa-
mento xeral de cada dfa, fora do
seu mundo de xogos e experien-
cias, e por iso ¢ importante poner
en relacién durante todo o tempo
toda clase de cousas, ideas, aconte-
cementos... mdis que centrarse s6
na cuantificacién ou na reproduc-
cién rutinaria de graffas. Temos
que incorporar aspectos da vida
cotid, da vida real 4 escola para que
os nimeros non queden pechados
dentro da aula.

Resulta clarificadora, neste
senso, a resposta dun neno a stia
mestra cando lle pregunta: ;para
qué sirven os nimeros?, resposta:
para colorealos, para picalos, para
estar na escola.

No mundo real estamos rodea-
dos de nimeros: os teléfonos, os
calendarios, os catdlogos publicita-
rios, as matriculas de coches, os
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reloxos..., situaciéns nas que os
numeros teiien funcionalidade (si
te equivocas marcando o nimero
de teléfono, non consigues a
comunicacion).

Pedimos ds nenos que agrupen e
clasifiquen pezas de carton: circulos,
cadrados e tridngulos de distintos
tamarios e cores. Unha vez feitas as
agrupacions decimoslles que as con-
ten e anoten o niimero delas.

ENTON EU
DAREICHE TRES
DE CINCUENTA,
DoUs DE CEN, £
UN DE SETENTA

DOUCHE E CNCo. E
CATRO DEBERASME UN
De CeN DE VINTECINCO.

ATII)

Noclia, chega a 23 e di que non
cofiece ese nimero pero, rdpida-
mente, dirixese o almanaque e
conta empezando dende o 1 ata
chegar o 23, ¢ anota.

Na vida escolar temos moitas
situaciéns nas que ten sentido
contar:

—a distribucién dos materiais
(follas, lapis.....)

—nas recollidas, no control de
asistencia (;cdntos estdn, cantos
faltan...?),

—na elaboracién de listados para
controlar tal ou cal situacién (cdn-
tos trouxeron tal ou cal cousa),

—nas votaciéns para a toma de
decisiéns (cuantificando os votos).

—nos xogos de punterfa, bolos
(son ideais para facer anotaciéns,

ordenaciéns: cdntos caeron.......... )s
canicas, agachar obxectos (cdntos
atopamos, cdntos faltan......... )s

xogo das sillas (cdntas temos que
sacar para poder xogar, cdntas
ponemos...)
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—Elaboracién de receitas de
cocina: anotando cantidades....

Co motivo da degustacion de pro-
ductos de outono puidemos compro-
bar cémo os nenos buscaron estrate-
xias para repartir ds diferentes grupos
5 ou 6 clases de froitos diferentes, de
xeito que todos tiveran un de cada, e
repartir equitativamente os sobran-
tes, (planteando a posibilidade de
partir a metade cando un froito non
chegaba).

Nesta experiencia realizanse ope-
racidns “complexas” (clasificacions
segundo criterios, particidns, distri-
bucidns, conteo, anotacions....). Estas
xeran conflictos cognitivos e, en
suma, aprendizaxe.

Son todas elas situaciéns que,
con demasiada frecuencia, lles
damos feitas e que podemos apro-
veitar para formular problemas,
buscar soluciéns, e facer matemdti-
ca en definitiva.

Os xogos tradicionais son
tamén un campo riquisimo para a
aprendizaxe da matemdtica: cartas,
parchis, damas, oca, dominé...,
ofrecendo a posibilidade de desen-
volver operaciéns complexas.

Tania e Eva (5 anos) xogan ds
cartas. Collen 6 chou un montén
cada unha.

—Tania: ti tes mdis. Dame
unhas poucas.

—Eva: ;cdntas che dou?. jAh, xa
sei!, contdmolas.

—Tania: eu teno 21.

—Eva: eu 19. ;Cémo facemos?.

—Tania: 20 para cada unha.

Pensa. Non estd segura do que
di e propén o reparto dunha en
unha.

Estratexias deste tipo, de reso-
lucién de problemas, son impensa-
bles dende a situacién de pasivida-
de que xeneran as dindmicas
tradicionais da aula de Infantil
onde, entre outras cousas, s6 se
ensinan nimeros ata o0 9.

Xeometria

De forma natural, os nenos/as
interésanse pola xeometria, agrdda-
lles observar e explorar os espacios,
estdn motivados polos obxectos,
pola manipulacién dos materiais....



A partir destes intereses, debe-
mos estimular, nos pdrvulos, a
experimentacion das relacidns xeo-
métricas e axudarlles a desenvolver
o cofiecemento intuitivo das pro-
piedades das figuras. Da percep-
cién 4 construccién das nociéns a
partir da accién directa.

Tradicionalmente ensindbase
primeiro o recofiecemento das for-
mas para pasar, despois, a analiza-
-las propiedades mdis caracteristi-
cas dunha figura. Chegamos asi a
situaciéns nas que recofiecen un
cadrado, por exemplo, e din o seu
nome, pero son incapaces de ver
nel un tipo especial de rectingulo
(para eles, trdtase de formas distin-
tas e illadas), ou a asociar tridngulo
e cadrado, soio, coas pezas dos blo-
ques léxicos, a desenvolver concep-
tos errados como que o tridngulo ¢é
s6 o equildtero e descansando na
sda base....

Son ideas simplistas e erréneas
resultado dun ensino da xeometria
sobre o papel, nas fichas.

O mundo que nos rodea ¢ xeo-
métrico e tridimensional, mdis a
pesar diso, a maioria das experien-
cias xeométricas que se proporcio-
nan na escola son bidimensionais:
libros, ldminas, fichas... A utiliza-
cién de dibuxos de obxectos com-
porta unha dificultade engadida
no proceso de comprensién do
espacio.

As actividades que seguen, for-
muladas dun modo activo: (formu-
lando preguntas, buscando distintas
soluciéns a un mesmo problema...)
axudan és nenos a desenvolver os
conceptos espaciais necesarios para
interpretar, aprender ¢ comprender
o mundo que lles rodea:

—manipular obxectos diversos
(compardndoos, clasificindoos..),

—construir figuras con mecanos
ou tiras de cartulina con encader-
nadores,

—comparar figuras en distintas
posicions,

—facer figuras nun xeoplano
con gomas eldsticas,

—facer rodar unha esfera, un
cono, un cilindro frente a outras
figuras planas,

NON REDONDO y DAME UN
NON CADRADO C NON PEGUENO,
NON VERMELLO e NON AMARELO,
NON PEQUEND NON TRIANGULAR,
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N
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Q .
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—construir figuras con plastilina
e escarvadentes ou pallas,

—facer simetrias coa axuda de
espellos....

O seguinte exemplo podenos valer
para deixar constancia de cémo os
nenos atopan solucions diversas a un
mesmo problema. A proposta de acti-
vidade consistia en construir figuras
xeométricas utilizando para isto plas-
tilina e escarvadentes. Cada neno
collen cantos escarvadentes quixo
para construir un tridngulo, cadra-
do, rectingulo, circulo ou calquera
outra figura suxerida.

No desenvolvemento da activida-
de, poidemos constatar a riqueza na
elaboracion do proceso (;cdntos escar-
vadentes preciso?, o rectingulo ten
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tamén 4 lados pero..;non son iguais!,
scémo fago o circulo con escarvaden-
tes se non ten recantos:.... ). As respos-
tas a estas preguntas foron dispares,
por exemplo, na construccion do rec-
tdngulo optaron por parti-los escar-
vadentes para facer o lado curto ou
unir dous para conseguir o lado midis
longo.

O construiren o circulo, presenti-
ronse tamén diias solucidns: facer
unha esfera e aplastala ou unir un
churriiio, de plastilina, polas puntas
(circunferencia).

Medida: Lonxitude, capacidade,
peso.

Dende o enfoque constructivis-
ta e funcional, as actividades rela-
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COAS CANTIDADES, DENTRO Do
CIRCULO GRANDE HAI CUBOS, NO
CIRCULO PEQUENO HAI PELOTAS.
SONDE HAI MAIS?

SE PONO UNHA PELOTA XUNTO

A ON CUBO VEDES QUE soeeAu

DICR QUE ENTON..
A eice

PERO
JQUE DI?

cionadas coa medicién deberfan
estar formuladas do seguinte
modo:

—Como experiencias concretas

directas.

—A través da manipulacion, que
permite és nenos/as ter distintas
percepciéns nas actividades que
realiza.

—Como fonte para a discusién e
problematizacién xurdida da inte-
raccién entre iguais, por unha
parte e, pola outra, da interaccién
co docente, que pasard de actuar
como lider no proceso, a compartir
cos nenos/as as decisiéns a tomar
en cada novo aspecto problemdtico
das experiencias.

—Estardn baseadas en aspectos
da vida cotid, na necesidade de dar-
lle utilidade 4 medida, consideran-
do o erro como estimulo e elemen-
to informativo para novas ini-
ciativas.

O desenvolvemento destes prin-
cipios concretarase en actividades
onde o neno:

—Manipule e experimente:

*realizando experiencias de tras-
vase de liquidos,

*equilibrando balanzas. Estas,
pédense facer con perchas da
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roupa; colgando dos extremos,
nuns casos, cordeis con recipientes
ou gomas eldsticas con bolsas de
pldstico transparentes ou tupidas,
NOutros casos.

—Estableza relaciéns (de simili-
tude: tan....como; de diferencia:
mdis.... que, menos...que.), compa-
raciéns de elementos, equivalencias
e orde.

—Faga estimacidns e tanteos:

*facendo anticipaciéns das
mediciéns,

*contrastando resultados coas
predicidns xa feitas.

—Utilice a linguaxe matemadtica:

*establecendo unidades-patrén
arbitrarias como unidade de com-
paracion;

*para a lonxitude, medidas
naturais. O propio corpo: o palmo,
o pé, o paso, o dedo.

Medimos o noso corpo:

Facemos a silueta dun compaiei-
rola no papel continuo (tamaiio
natural). Establecemos unha unidade
de medida (pé, man, dedo..), facemos
estimacions (;cdntos?), anotamos;
picamos ou recortamos a unidade
escollida e pegimola enriba da silue-
ta do nenola. Por iiltimo, contrasta-
mos as prediccions co resultado.
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Para rematar, apuntar que se
proponemos o ensino das matemd-
ticas dun xeito significativo e fun-
cional, no que a experimentacion e
a resolucion de problemas sexan o
fio conductor das actividades a
realizar na escola, conseguiremos
que 0s Nenos e nenas se interesen,
participen, disfruten e aprendan
matemadticas.
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O TEMA

As cousas tenen un nome
que se representa:
Lectura e escritura na aula
de educacidén infantil

Cando nos propuxeron escribir un artigo sobre a nosa experiencia
de investigacién na aula no tema da escritura e a lectura pensamos

que o que estabamos en condiciéns de transmitir era o noso
entusiasmo. Pretendemos por tanto reflectir do xeito mdis sinxelo
posible o noso traballo de aula no referente 6 mundo do escrito.

ai que dicir que nas inves-

tigaciéns e teorfas de Emi-

lia Ferreiro e Ana Tebe-
rosky é onde se atopa o marco
referencial do que imos expofier e
animamos a outr@s mestr@s a
ensaiar, discutir, analizar, avaliar e
volver a ensaiar propostas para tra-
ballar na aula de maneira reflexiva
tendo en conta o pensamento
infantil.

Centrémo-lo tema. Atopdmo-
nos ante un obxecto de cofece-
mento cultural que é o mundo da
escrita e ante un suxeito que actda,
que é @ nen@.

O proceso de alfabetizacién
non remata nunca na vida dun
individuo e por tanto se estamos a
traballar na Educacién Infantil
estamos ante os inicios dese proce-
so. Ainda que isto parece obvio
non o é. A escola, tradicionalmente
considerou e segue a considera-lo
proceso lecto-escritor como algo
que comeza (en E.I. ou 1° de pri-
maria) ¢ remata cando os nen@s xa
saben “descifrar un cddigo”. Asi, cal-
quera método de lecto-escritura
parte da idea de que @ nen@ non
coniece nada do mundo da escrita
ata que vai 4 escola e @ profesor@
decide que chegou o momento de

“ensinarlle a ler e escribir”. Por
tanto, ¢ segundo sexan de progre-
sién sintética ou analitica, os méto-
dos parten dos fonemas, que se
agrupan en silabas, que forman
palabras e que poden constituir fra-
ses ; ou ben a inversa, parten da
frase e van subdividindo ata chegar
6 fonema. O método decide que
letras “hai que aprender primeiro”
e s6 cando estas “xa as saben” pode-
rdn “aprender outras”. Incluso
observamos unha enorme discre-
pancia neste tema de secuenciacién

ANA MARIA FERNANDEZ CHACON
VICTORIA GARCIA ALVAREZ
MARIA SANMARTIN GOMEZ
TERESA MARQUEZ FERNANDEZ

Os animais raros.
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Organizacién de aula:
panel de nomes,
apelidos e lugares
onde viven.

da “aprendizaxe” das diferentes
letras sen que ninguén resposte ds
preguntas de ;por que unha
secuenciaciéon e non outra ?, ;con
que criterios se fai esa secuencia-
cién ?, se hai un criterio de grado
de dificultade atendendo a deter-
minados factores de grafomotrici-
dade ou de tipo fénico, demostra-
dos e comprobados, ;por que non
hai acordo entre os diferentes
métodos?

Pero para nds, o mdis grave, ¢
que o método non ten en conta
para nada @ nen@, como suxeito
que interacttia co medio, que poste
informacidn, que interpreta e saca
conclusiéns e que expresa e opina.

Se nos fixamos existe pouca
diferencia substancial entre a filo-
soffa ou marco teérico dos méto-
dos cos que “aprendimos” nés a ler
e escribir e os que actualmente
ainda se estdn a utilizar na escola.
Agora son mdis bonitos (con mdis
debuxos), en galego (dende non
hai moito), mdis elaborados e
mellor encadernados. Pero todos
seguen partindo de que “escifrar
un cddigo ¢ ler e reproducir, trazar, é
escribir”. Isto hoxe estd amplamen-
te demostrado que non ¢ certo.
Pensemos que estamos ante a exis-
tencia de tecnoloxia que fai posible
que podamos prescindir dos cofie-
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cementos grafomotrices para poder
escribir, por exemplo.

A idea por tanto da que nds
partimos non ¢ esta. Cada nen@
ten unhas experiencias e unhas
ideas sobre 0 mundo da escrita e
vai ir evolucionando no cofece-
mento en funcién das realidades
coas que se enfronte. Digamos que
constrie o seu pensamento. Utiliza
os seus esquemas mentais cando se
atopa ante contradicciéns entre o
que experimenta e 0 que cofiece;
asimila informacién e vai acomo-
dando os seus esquemas mentais
ata chegar a modifica-lo seu pensa-
mento, ata a construccién dun
novo esquema mdis evolucionado.
E normal por iso que as stas res-
postas non coincidan coas dos
adultos, pero esto non quere dicir
en modo algin, que o que el@s
expresan sexan erros, senén a
maneira que tefien de entende-lo
mundo que estdn a experimentar.

Comprender isto ¢ incorporalo
ds aulas pensamos que supén un
cambio de concepcién e un enor-
me avance. Un método tradicional
ou habitual de lecto-escritura, sé
lle deixa 6 nen@ duas posibilida-
des: acertar ou errar. O acerto pro-
didcese cando a resposta coincide
coa convencionalmente correcta, e
o erro en tédolos demais casos.
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Pero @s nen@s manexan ideas que
poden diferir moito da resposta
convencional pero que definen a
concepcidén real que tenen de
como se escribe e se le. Cando
chegan 4 escola non ¢ a primeira
vez que se enfrontan 4 linguaxe
escrita. Non son tdboas rasas, sen
ningln cofiecemento previo; saben
moitas cousas e serd misiéon nosa
descubri-las.

Quizais haxa que destacar
como moi relevante dentro das
investigacions de E. Ferreiro e A.
Teberosky o descubrimento de que
@s nen@s constrien o seu propio
sistema de escritura e lectura e ade-
mais ¢ un proceso universal no
referente a escrituras alfabéticas e
independente do método que se
empregue. Por tanto, sexa cal sexa
a concepcién tedrica que manexe-
mos 4 hora de pofier és nen@s en
contacto cos escritos, esa universa-
lidade na construccién do conece-
mento estd presente. Claro estd que
se as vivencias extraescolares que
tefien son abundantes e enriquece-
doras os progresos serdn mdis doa-
dos. Agora pensemos na realidade
na que estamos a desenvolve-lo
noso traballo. Moit@s d@s nos@s
alumn@s viven nun medio rural,
por tanto con menor presencia
ambiental de escritos, e en moitisi-
mos casos nun medio econdmico e
socialmente desfavorecido ou de
desiguais oportunidades. Non en
tédalas casas hai xornais, libros,
ordenador, etc.

Dende esta concepcién, a esco-
la ten a obriga moral de poner en
contacto 6s alumn@s, xa dende
ben pequenos, co mundo dos
escritos funcionais, reais, da vida.
Se isto non se fai, ou se fai mal,
estaremos ante situacion de que
“@s nen@s aprenden a pesar da
escola”, e isto a nés parécenos real-
mente moi grave.

Unha vez que deixamos clara
cal € a nosa idea sobre a presencia
de escritos nas aulas hai que remi-
tirse de novo ds teorfas e E. Ferrei-
ro ¢ A. Teborosky para resenar que
demostran que @s nen@ van
pasando por diferentes etapas evo-



Organizacién de aula:
2A quen lle toca hoxe...?2,
sQuen falta?, Dias da semana...

lutivas na construccién do cofece-
mento sobre o sistema de escritura.
E deste modo as respostas nas pro-
ducciéns tefien unha correspon-
dencia coas diferentes etapas. Nun
primeiro momento non diferen-
cian escrito de debuxo. Logo
manexardn hipéteses de cantidade
e variedade (para que “sirva para
ler” ten que ter un minimo de tres
e un mdximo de oito letras e ten
que haber tamén grafias diferen-
tes). Con posterioridade chegardn
as etapas sildbicas onde por cada
sflaba escriben unha letra que pode
ou non axustarse a criterios con-
vencionais, e por dltimo a etapas
fonético-alfabéticas onde a simili-
tude coa resposta convencional-
mente correcta ¢ moi alta.
Conecendo mdis en profundi-
dade estas etapas e comprendendo
como van construindo o cofece-
mento @s nen@s podemos tamén
entende-las stias respostas. Para nds
¢ importante deixar claro que algo
cambia nunha aula cando se cone-
ce porqué un nen@ da unha res-
posta que non coincide coa correc-
ta dende a perspectiva do adulto
pero que non estd mal, xa que ¢
froito do seu cofiecemento nese
momento determinado. A concep-
cién sobre os “erros” varfa. Dende
a concepciéns transmisiva de cal-

quera método tradicional que se
empregue, s6 hai unha opcién e @s
nen@s saben ou non saben. Dende
este enfoque, “tod@s imos saben-
do”, uns saben unhas cousas e
outr@s saben outras e das activida-
des compartidas entre tod@s pode-
mos aprender tod@s. As mensaxes
de estd mal, asf non &, ti non sabes,
fixate e aprende, etc. desapareceron
das nosas aulas. Agora aparecen fra-
ses como: moi ben, a ver que che
parece o que escribiu @ teu/tda
companeir@, ;ti como poferias?,
;quen crees que ten razén?, ;por
que ?, ;que pensades que pode dicir
aqui?, ;por que?, etc. Sempre ten-
tando animal@s a seguir profundi-
zando no cofiecemento do sistema
de escritura. Esta profundizacién
verase facilitada se lles valoramos os
seus logros e as stas producciéns,
que insistimos, ainda que non se
correspondan coa convencional-
mente correcta non quere dicir que
non o sexan dende a perspectiva
que el@s tefien en cada momento.
Asi, non ten porqué haber unifor-
midade de criterios, nin se quer
ainda que haxa vari@s nen@s na
mesma etapa evolutiva. En funcién
das sdas experiencias responden, e
as discusiéns e interactuaciéns
entre iguais son de cote situaciéns
de aprendizaxe tanto ou mdis
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importantes que as quc s¢ fan coa

.intervencién tnica do adulro.

Dende este momento, pois, 0 noso
papel tamén varfa e deixamos de
ser sempre @s subministrador@s
de informacién, para axudar e pro-
porciona-la posibilidade de que se
dean verdadeiras situacidéns de
reflexion e aprendizaxe.

Durante o primeiro ano de
investigacién nas aulas, dedicimo-
nos moito a incidir nas propieda-
des do sistema de escritura, pero
partindo sempre de todo tipo de
textos que estdn na vida cotid,
como: contos, canciéns, poemas,
receitas, cartas, propaganda, xor-
nais, comunicacions, etc.

No momento actual seguimos
investigando e seguirémo-lo facen-
do sempre xa que pensamos que ¢
a unica maneira de evolucionar e
ainda nos queda moito por apren-
der. Agora estamos a enfrontarnos,
mdis en profundidade, a parte de
coas propiedades do sistema de
escritura, coas propiedades do tipo
de texto, tales como: funcién,
autores, relacién co real, extensidn,
formulas fixas, léxico, categorias
gramaticais, estructura, formato,
modo de lectura, soporte, relacién
imaxe/texto, relacién titulo/conti-
do, personaxes, etc. Somos cons-
cientes de que probablemente
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Traballo en equipo de tres, no recanto de escrita.

cometemos moitos erros pero S‘dbC-‘

mos que a formacién persoal ¢ a
reflexién sobre a préctica docente,
son un bo camifio para mellorar
pouco a pouco.

Insistimos de novo, e xa para
rematar, en animar @s compa-
neir@s a facerse preguntas sobre o
;por qué? da sda préctica docente e
a investigar c@s nen@s tentando
aproxima-la escola 4 vida real.

Quizais se trate unicamente de
aplica-lo sentido comin que a pesa-
res de denominarse asf, non sempre
¢ o mdis comun dos sentidos.

A nosa practica

Para dar unha idea da nosa
prdctica durante o curso pasado
podemos facer varios apartados.
Non obstante, tritase dunha cues-
tién puramente formal xa que
nunha aula non se poderia dar
unha subdivisién asi.

Falaremos polo tanto de cues-
tiéns relacionadas coa organizacién
do espacio e o tempo na aula :
recantos, rutinas, distribucién de
tarefas, etc.
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O nome propio constituird un
apartado especifico por seren unha
fonte de informacién para @s
nen@s de enorme interese.

A modo de mostra sinalaremos
algunhas exemplificaciéns de acti-
vidades que pensamos poden dei-
xar constancia da realidade do tra-
ballo concreto.

Por dltimo teremos un pequeno
apartado de reflexién na que que-
remos remarca-la satisfaciéon perso-
al que sentimos 6 traballar dende
este enfoque a lectura e a escritura.

O nome propio

Se observamos un pouco como
estdn sinaladas ou marcadas as
cousas, 0s espacios, etc. en moitas
aulas de Educacién Infantil, pron-
to nos daremos conta de que reco-
rremos 6s “debuxinos” para atri-
buirlles un significado. Nos
percheiros, nas carpetas, nas dife-
rentes zonas, etc. Parece como se
esqueceramos que @s nen@s, e as
cousas tefien un nome € ese nome
se representa dunha determinada
maneira que perfectamente poden
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reconecer, se lles damos a oportu-
nidade de facelo. Como anécdorta,
baste lembrar que cando ainda
tinamos “debuxifos” en todas par-
tes e letras en moi poucas ou moi
ocultas, feitas por nés en letra
corrida como se a escritura fose
algo que sé pode pertencer 6
mundo dos adultos, sucedeu que
nas carpetas dos seus traballos esta-
ba o nome de cada un e un debu-
x0. Jorge, tifia tres anos e sen nin-
gtn erro, sabfa dicir a quen per-
tencia cada unha das carpetas uni-
camente observando o nome.

O nome constitiie un dos escri-
tos mdis importantes ¢ de maior
interese para @ nen@, tanto o
nome propio como outros: pais,
irmdns, compafeiros, profesores...
Se isto ¢ asi, resulta obvio que
dende o primeiro dia de clase o
nome ten que estar presente na
aula. Esa presencia ten que obede-
cer a unha funcionalidade e/ou a
unha estérica: lista de alumn@s, as
pertenzas, o colgador, o control da
biblioteca, o control de asistencia,
ficheiro de nomes, mural coas
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caras e os nomes (“estes somos
nos’), etc.

Cos nomes podemos facer infi-
nidade de actividades relacionadas
coas propiedades do sistema de
escritura. Fundamentalmente se
trata de actividades de recofiece-
mento, de comparacién e de seg-
mentacién. Constitden ademais
unha fonte inestimable de consulta
e informacién, non hai que esque-
cer que no conxunro de nomes
d@s aulmn@s dunha aula aparecen
pricticamente tédalas letras. Ade-
mais, 0 nome ten unha caracterfsti-
ca ben definida: ¢ fixo e sempre
igual. Asi, un neno ou unha nena
pode manexar por exemplo unha
hipétese sildbica, cando escribe cal-
quera outra palabra... menos o seu
nome. Ninguén acepta o seu nome
desordenado ou incompleto. Desta
maneira tan sinxela e 4 vez tan
apaixoante van interactuando con
algo complexo ¢ sorprende ver
como o que convencionalmente se
considera mdis dificil non o é.
Letras como a “X” de ALEXANDRE,
ou a “CH” de ARANCHA, ou a “Y”
de ELOY son recofiecidas moito

€, »

antes que a ‘m” oua “p’.

Organizacién da aula

Dende un primeiro momento
viuse como imprescindible refle-
xionar sobre a organizacién espa-

Mostra da actividade relacionada
cos medios de fransporte.

cial da aula, no sentido de crear ou
establecer espacios que favorezan a
curiosidade dos nenos e as nenas
por materiais escritos, asi como
verdadeiras situacions de reflexion
e discusién diante dos mesmos.
Destacard o protagonismo do
espacio da biblioteca amplidndose
a mesma para ofertar, ademais das
actividades propias de lectura,
visionado, animacién... outras en
relacién 6 traballo especifico con
letras, escritos, propagandas, xor-
nais e todos aqueles materiais de
interese en relacién co mundo do
escrito. A ambientacion e actualiza-
cién continua da biblioteca foi un
dos esforzos que nos pareceron
importantes e 6 que adicamos
atencién especial: a presencia per-
manente do recanto de escrita que
posibilitou xogar coas palabras e
letras, imaxes e palabras, composi-
cién e descomposicién, elaboracién
de textos funcionais, descifradoras
de palabras..., o mantemento e
renovacién de textos, buscando
variedade e funcionalidade, a oferta
de actividades atractivas que esper-
tasen o interese ¢ curiosidade polos
escritos daqueles nenos e nenas
cunha menor estimulacién... En
definitiva, poderiamos dicir que se
convertiu nun espacio fundamental
dentro da aula, un espacio para
coidar e mimar, fonte de atraccién
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e disfrute, de aprendizaxe, de
obtencién de informacién, o espa-
cio por excelencia do mundo da
escrita invitando 4 creacién e o des-
cubrimento.

Pero, obviamente, a presencia
da escrita non quedou limitada 4
utilizacion de espacios determina-
dos. Dentro da organizacién, hai
que salientar que dende o primeiro
dia, a aula énchese de escritos,
intentando aproveitar tédalas
oportunidades cotidns para, de
xeito natural, facer presente a pala-
bra escrita e a sda utilidade en dife-
rentes situacions. A substitucién de
imaxes e elementos pictogrificos
de designacién de espacios e mate-
riais (propios do grupo-clase) polos
nomes reais correspondentes foi
unha das primeiras decisiéns toma-
das, intentando non caer na rotula-
cién innecesaria, redundante e/ou
falta de funcionalidade :

* — Rotulacién de zonas da clase:
para a sua utilizacién é preciso
colocar unha tarxeta co nome no
panel correspondente.

— Material de uso e coidado
individual (carpetas, mandis, per-
chas, vasos, libretas viaxeiras...)

— Materiais de uso colectivo
que precisan ser designados : reci-
pientes de diferentes materiais de
aula, contenedores de pezas ou
cousas que precisan clasificacién,
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caixas que non deixan ve-lo seu
contido, contenedores de agrupa-
mento (merendas, cousas da casa,
panos de papel...)

Outras das decisiéns importan-
tes foi a utilizacién da palabra
escrita dentro de actividades que
forman parte das rutinas diarias:
‘control de asistencia”, ‘A data”, “O
Tempo™, ;A quen lle toca Hoxe ?’..
a presencia dos nomes propios e
outras palabras nestas situaciéns da
rutina diaria actdan en moitos
momentos de fonte de recursos
para @s nen@s 4 hora de descubri-
la silaba ou letra que precisan na
formacién dunha palabra.

Destacar finalmente dentro
deste apartado, a mellora a nivel
cualitativo da calidade ambiental
da aula, basicamente en canto a
riqueza de estimulos e recursos,
que compensa o esforzo continuo
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de organizacién ambiental: a dind-
mica creada vai dando pautas e cre-
ando necesidades de cambio e
actualizacién que converten as
nosas aulds en espacios dindmicos,
ricos, amenos e verdadeiramente
estimuladores.

Exemplificaciéns de actividades

Resulta complexo resumi-las
actividades desenvolvidas nun
curso enteiro en torno 6 mundo
do escrito. Pensamos que non se
trata tanto de resefar actividades,
por resefiar, como deixar claro que
incorpora-lo escrito ds aulas ¢ par-
tir dunha filosoffa concreta que cre
que @s nen@s tenen interese polo
mundo e que son capaces de inte-
ractuar con ese obxecto de cofiece-
mento se somos quen de ponelos
en situacién de facelo e fomenta-
mos o conflicto cognitivo de xeito
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Escritura sildbica cualitativa.

“lista de obxectos que hai no meu
cuarto”. Destaca o formato dun tipo
de texto concreto como é a lista.

necesario para que se produza
aprendizaxe.

Foron moitas as actividades que
se levaron a cabo 6 longo do curso e
de moi diferentes tipos : co nome
propio, coas rutinas de aula, con-
feccionando libros, listas, receitas,
co xornal, o correo con outros cen-
tros, etc. Pensamos que non obstan-
te ¢ mdis operativo explicar algun-
has destas actividades concretas.

Unha delas constittie realmente
unha secuencia de actividades, que
ten como referencia as propiedades
do sistema de escritura e abrangue
diferentes traballos, que se foron
desenvolvendo diariamente 6
longo do curso. Trdtase do:

Menii do comedor escolar

Cada luns 4 aula chega unha
notificacién que ven asinada polo
director do centro e a encargada do
comedor no que se especifica o
menu correspondente 4 toda a
semana. De entrada suscita interese
como calquera outro tipo de texto
pero se cabe mdis ainda porque
todos sentimos curiosidade polo
que vai haber de comida, por se
nos gusta ou non, etc.

Hai un lugar especifico na clase
onde se colga a modo de panel, ou
cartel e podemos collelo e consul-
talo cando nos pareza oportuno.

En torno a este texto cada dfa
se realizan diferentes actividades.
En ocasiéns escribeo a profesora
no encerado e le o que hai de
comida. Outras tentamos descifrar
entre todos. Buscamos letras cofie-
cidas, contamos palabras, letras,
palabras curtas e largas, facemos
comparaciéns “por que empeza’
“como quen acaba”.
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Escritura indeterminada “Copla
dunha cantiga do QOutono”.
Destaca o conecemento

da estructura do verso,

en cafro linas.

Non pretendemos mdis que
entrar en contacto con ese texto.
Por suposto somos conscientes de
que non poden interpretar, sen
mais, o que ali estd escrito e por
tanto non se producen situaciéns
de rexeitamento das respostas inco-
rrectas, senén de bisquea do por-
qué desas respostas xa que en moi-
tas ocasiéns nos aporta unha
enorme e valiosa informacién do
que @ nen@ estd a pensar. Sor-
prende ver como en non moito
tempo xa reconecen determinadas
palabras que aparecen con mdis
frecuencia e sobre todo como se
serven do contexto para facer esas
interpretacions. En seguida se dan
conta de que ainda que empece
por “MA”, no postre non pode ser
“MACARRONS” e si “MAZAN”, por
exemplo.

Cos maiores (cinco anos) e
incluso con maiores e pequenos
xuntos, por parellas xa podemos
facer que manexen o cartel e que

informen 6s demais do que hai de
comida. Resulta abraiante escoitar
comentarios como o que xurdiu
entre Ivdn e Alberto nunha das
ocasiéns que estaban a ler: “Deixa
esa palabra e imos ler as outras (refe-
rindose ds que viiian despois) a ver se
logo sabemos que hai de segundo”
(referindose 6 segundo prato).

Escribir un men, libremente,
copialo do encerado, inventalo por
parellas ou trios, escribir a profeso-
ra cando el@s dictan, escribir
un/unha e dictar out@.

Serfa innumerable a lista de
actividades realizadas en torno 6
mend ; baste dicir que estd presen-
te tédolos dias e sempre se fai algo.

Outra das actividades que
merece a pena resenar e:

A libreta viaxeira

O traballo aqui estd directa-
mente relacionado coa participa-
cién das familias na realidade esco-
lar que estamos a vivir. Trdtase
dunha libreta individual co nome
na portada e que sirve de vinculo
de comunicacién entre a casa e a
escola. Tédalas notificaciéns van
na pegadas na libreta, previa lectu-
ra das mesmas. Cando chega unha
“nota” da casa tamén quedard reco-
llida na libreta e se ¢ preciso a res-
posta da mesma.
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Noutras ocasiéns na libreta van

-“deberes” para algiin membro da

familia. Cousas como escribir un
refrdan, anota-to n° de teléfono,
escribi-los nomes dos avés e avoas,
algunha receita de cocina, etc.

A libreta tamén sirve para amo-
sar certos logros moi significativos
como ser quen de anotar unha
mensaxe ¢ poder lela na casa.

Hai que deixar constancia de
que en xeral as familias implicanse
bastante ben nestas cuestiéns, sobre
todo se somos quen de explicarlles
0 que estamos a facer nés e de que
maneira poden colaborar elas.

Por ultimo falaremos de stas
actividades xurdidas espontanea-
mente en torno a dous temas dife-
rentes: os animais do entorno e os
transportes.

No primeiro caso se trata da ela-
boracién dun triptico que contén
debuxos de animais pero que tenen
a peculiaridade de estar separados
en dias metades. Os nomes deses
animais tamén estdn partidos de tal
xeito que segundo se manexe a car-
tolina que sirve de base 6 triptico,
aparecen ben animais como: ovella,
galifa, porco... etc. Ou ben animais
raros como : galivella (metade gali-
na, metade ovella), porcoello
(metade porco, metade coello).
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No segundo caso trdtase de
recortar fotografias de revistas de
automobiles e pegalas en cartolina,
logo anétanse as partes do coche:
porta, roda, maleteiro, volante...

Reflexién final

Son moitisimas as anécdotas
que se poderfan contar en relacién
cos conecementos que @s nen@s
teien do mundo do escrito e de
como estes se van modificando, van
evolucionando.

O que nun principio poderia
parecer frustrante, xa que estamos
afeitos, como diciamos na intro-
duccién, a unha dnica posible res-
posta e ademais axustada 4 conven-
cional, convértese en satisfaccién
de ver como @ nen@ interpreta o
mundo do escrito e o expresa como
realmente considera que é. Sor-
prende ver a unha nena ou a un
neno lendo as stas escrituras inde-
terminadas, ou, sildbicas. Ou escri-
bindo unha cantiga de catro versos,
en catro lifas diferentes pero ainda
con trazos que pouco ou nada

tefien que ver coas graffas conven-

cionais. Ou como cren e asi o
manifestan que cando os adultos

A de mosca

Anibal Malvar

O destino € un desatino:
negativo da nosa
historia recente

Anibal Malvar

lemos inventamos o que estd escri-
to e s& 0s nomes € COmo Moito os
adxectivos estdn escritos.

Como se dan conta de que
unha carta, por exemplo, ¢ un texto
ben diferente a un conto e son
quen de dar razons de porque o
saben: “leva data, e firma”, “non
conta unha historia “, etc.

Pero seguramente o mdis desta-
cable ¢é ver como cando se incorpo-
ra a vida real ds aulas el@s se intere-
san por todo. Cando 4 aula chega
unha notificacién da escola, un
D.O.G., unha propaganda dunha
editorial, unha carta, etc, inmedia-
tamente preguntan polo seu conti-
do e queren que se lles lea. Buscan
escritos en todas partes :
na rda, nos envases das merendas,
no calzado deportivo, etc.

Interésalles por exemplo cofe-
cer quen son @s autor@s dos
libros, cando se lles informa que
existen, e incluso comentan que tal
libro ¢ d@ mesm@ aut@r que
aqueloutro.

na roupa,

Afanse a opinar sobre o que se
lles le e fanse criticos co que non
lles gusta, ou entusiastas do que lles
resulta de interese.

Jaureguizar

XERAIS NEGRA

Q2
[ ZAN

A bisqueda de informacién
sobre o mundo que @s rodea ten
moita importancia para el@s e asi
manexar diccionarios e enciclope-
dias pasa a ser algo natural nunha
idades nas que parece non se-lo
habitual. Pero ainda que son “bai-
xin@s” non por iso deixan de ter
intereses que moitas veces distan
moito dos que nos marcan estas ou
aquelas fichas, cadernos ou libros
de texto.

Comencdo espaguetis
diante da television
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A novela negra
do novo milenio
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Xogando con imaxes
na Educacidn Infantil

Levo moitos anos traballando en Educacién Infantil,
moitos tamén interesada polo mundo da creatividade,
da expresién nas stas diferentes facetas:

plastica, oral, teatral, da imaxe...

¢ deste eido do que paso a escribir algunhas propostas
que experimentei xogando cos nenos de tres a seis anos.

V
s veces cdese no erro de pen-

sar que o mundo da imaxe

¢ abondo complicado como
para ser traballado con alumnos tan
pequenos. Eu non o creo asf e por
iso propofio aqui unha serie de sin-
xelas actividades.

Algins poderdn pensar que
estas actividades son evidentes e ata
superfluas, pero non ¢ asi. Con
estes nenos nada ¢ evidente, todo
ha de ser experimentado e na
medida que o manipulan, ulen,
oen, vén, van adquirindo un
cimulo de cofecementos que ser-
virdn de base para o futuro. E dicir
van conquistando pequenas parce-
las do mundo que irdn completan-
do con posteriores experiencias.

As actividades aqui descritas,
dada a idade dos alumnos, non van
encaminadas a resolver ddbidas ou
inquietudes que os nenos poidan
ter senén que o obxectivo serd
crear interrogantes, suscitar curiosi-
dades, vias de arranque para inves-
tigaciéns posteriores.

Nalgins aspectos contemplo
a utilizaciéon da imaxe como parte
do curriculum (Pedagoxia da
Imaxe) nourros aspectos contém-
ploa como ferramenta e axuda para
o curriculum (Pedagoxia coa
Imaxe).

Agrupo tédalas experiencias
nestes catro apartados:

1. Luz e sombras.

2. Imaxe fixa.

3. Imaxe en movemento.

4. Imaxe sonora.

Luz e sombras!

Os nenos postien unha insacia-
ble curiosidade e un grande e inna-
to desexo por aprender e ¢ o noso
deber como educadores facilitarlles
as ocasions, proponerlles situacions
de bisqueda e descubrimentos sig-
nificativos.

A luz ¢ un elemento esencial en
tddolos aspectos da imaxe visual
tecnoléxica, pero 6 mesmo tempo
estd presente na nosa experiencia
cotidn: ;lembrades como as parti-
culas de p6 aparecen suspendidas
no aire ¢ atravesalas un raio de sol
e o efecto do remuifio que se pro-
duce 6 soplar lixeiramente? ;Lem-
brades o efecto dos raios de sol a
través das follas das drbores e de
que xeito fantasmagoricas sombras
producironos temor nalgin
momento? ;Lembrades nun cuarto
escuro mirando ¢ espello cunha
lanterna baixo o queixo?

E este un eido bdsico para todo
o desenvolvemento da imaxe visual
e desde logo un eido sen fronteiras
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para a experiementacién, o descu-
brimento, a curiosidade dos nenos.

As luces e as sombras suscitan
moitas posibles combinaciéns e
xogos, aqui presento algins.
Cantas mdis posibilidades faci-
litemos 6s alumnos mdis amplo
serd o seu campo de investigacion e
de recordos.

Cun foco natural de luz: o sol

E a nosa primeira fonte de luz, a
mdis natural algo 6 alcance de
todos, algo co que os nenos experi-
mentardn, mesmo sen que nds o
propofamos.

Non ¢ necesario, pois, buscar
cousas sofisticadas. Cando o sol
entra pola fiestra e proxecta algin
obxecto, cando sentimos o sol no
patio e nos fai pechar os ollos,
cando nos dd sobre o corpo e pro-
xecta a nosa sombra xigantesca ou
pequenifia, estamos xogando e
manipulando a luz.

Sombras no exterior: podemos
xogar a medir as nosas sombras,
pola mand e pola tarde. ;Medrou
ou se fixo mdis pequena? Ou ;foise
cara 6 outro lado?

Saltemos para separarnos das
nosas sombras. ;Alguén consigueo?
;E se subimos a un tallo? Lembre-
mos o conto de Peter Pan. ;Podere-
mos chegar nés a desprendernos
das nosas sombras?

;Somos quen de pisar a cabeza
da nosa sombra? E a sombra da
profe, ;podémola pisar entre todos
e a deter? Ou ;se nos escapa’

;Tefien forma as sombras?: ten-
temos atrapar as sombras nun papel
debuxando o seu contorno. Colo-
quemos un papel branco sobre o
que se proxecte unha sombra o
mdis nitida posible e contorneemos
o bordo. Observemos se o resultado
se parece 6 obxecto proxectado.

Sombras nitidas e borrosas:
nun dfa de moito sol, fagamos que
observen como as sombras son
mdis ou menos nitidas segundo se
acheguen 4 parede ou se afasten.
Poden experimentar co seu propio
corpo ou con obxectos.

Sombras no interior: coloque-
mos un obxecto achegado 4 fiestra:
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un xarrén, unha figura, un balén...
:Como ¢ a sombra que proxecta?
;Parécese 6 obxecto? Debuxemos a
sombra deste obxecto sobre un
papel seguindo os contornos.

Se pegamos unha silueta retalla-
da de papel autocolante nunha
fiestra 4 que lle dea o sol, teremos
unha sombra mébil 6 longo da
xornada que se fai dificilmente
capturable. Tentemos pechala
nunha caixa colocada enriba. ;Que
pasa 6 cabo de duas horas?

Sombras con cor: ;son sé
negras as sombras? Probemos a
xogar un dia de sol con grandes
retallos de papel celofin no patio.
Fagamos algin moébil con este
papel ou con plisticos delgados. O
longo do dia as sombras mudardn
non sé de forma senén tamén de
cor. E se este mébil o situamos
achegado a un radiador o aire
quente fard que non pare de crear
novas sombras cada segundo.

Podemos usar as fiestras como
vidreiras. Poden ser sinxelas, pin-
tando directamente nelas con tém-
peras (poderanse eliminar moi
doadamente cando o desexemos).
Tamén podemos cubrilas comple-
tamente dalgunha pintura de pare-
des (jollo!, non pldstica) e, unha
vez seca, raspar debuxos son taboi-
fias de madeira de diferentes groso-
res. ;Quen non debuxou algunha
vez, nas fiestras empanadas, os dfas
frios do inverno?

Podemos facer vidreiras algo
mdis complicadas usando cartolina
(empreguemos a de cor negra, o
contraste serd mdis chamativo).
Baleiremos nela diferentes espacios.
Pode tratarse de representar un
obxecto concreto ou simplemente
facer espacios para que pase a luz
por eles. Despois pegaremos por
un dos lados anacos de papel celo-
fin de diferentes cores de xeito que

queden cubertos estes espacios

baleirados. Canta mdis luz dea na
fiestra mdis efectista serd. Calquera
superficie opaca colocada na fiestra
con fisuras, cortes ou rasgados mdis
ou menos xeométricos, uniformes
ou irregulares e desordenados, pro-
ducird efectos de contraste coa luz.
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Gafas ou obxectos a través dos
que se ve o mundo de cor que nds
queiramos. Para as gafas utilizare-
mos un procedemento semellante
6 descrito para as vidreiras, ¢ dicir
un soporte de cartolina cun mode-
lo de gafa mdis ou menos moderna
na que pegaremos os anaquinos de
papel de celofdn.

Unhas gafas mdis psicodélicas
poden ser feitas con recipientes de
ovos no cartén, retallado e picado
o circulo polo que se ha de mirar.
Af se pegard o papel celofin e o
completaremos cunha goma, de
xeito que quede suxeita 4 cabeza.

Catalexo: serviranos calquera
cilindro: de papel hixiénico, de
aluminio doméstico, etc. Por un
lado pegarase o celofdn e polo
outro miraremos para descubrir os
piratas.

Tamén serviranos o pldstico de
cores dalgunhas bolsas delgadas de
comercios, pero dificultard o pega-
do e con estes nenos a facilidade
do procedemento ¢ esencial.

Todas estas experiencias, de-
bemos consideralas como o que
son: experiementos que nos per-
miten observar determinados
aspectos da luz, non manualidades
que han quedar perfectas; posto
que, neste caso, as posibilidades
manipulativas dos nenos se verdn
moi mermadas.

Tampouco deberfan faltar nas
nosas clases, e ¢ alcance dos alum-
nos obxectos como caleidoscopios,
prismas de pldstico transparente,
lupas, etc.

Caixas transparentes: para ob-
servar o efecto da luz do sol a
través de corpos transparentes,
podemos pér unha caixa de acetato
transparente obxectos como papeis
de celofdin de cores enrugadas,
anacos de cristais, pldsticos, suxeito
todo cunhas pingas de pegamento
a base de ldtex que quedard
semitransparente ¢ secar. Pofiamos
a caixa 4 luz e observemos as
formas e as cores. Algo semellante,
pero que espertard especial cu-
riosidade, porque se inclie o tacto
como ‘parte importante desta
percepcién, ¢ un recipiente de



cristal transparente con cubos de
xelo feitos con auga tinxida con
colorantes alimentarios. O poielos
6 sol, ademais de proxectar as stas
sombras de cores, iranse desfacendo
e mesturdndose, creando formas
desconecidas.

Cun foco artificial de luz
Diapositivas fabricadas por eles
Como en todas estas experien-
cias e, mdis aqui debido 6 pequeno
tamano das diapositivas, trataremos
mdis de xogar coa cor e a stia pro-
xeccién que coas formas. Necesita-
remos: marquifios de diapositivas
abertos, pequenos cadrados de ace-
tato transparente do tamafio ade-
cuado 6 interior do marquifo,
materiais transparentes ou semi, en
todo caso pequenos, como anaqui-
fios de papel de celofdn, plisticos,
anaquifios de plumas, etc, e ldtex
como pegamento en caso de necesi-
dade. Situaremos algtins obxectos
entre dous cadradinos de acetato e

colocarémolos nun marco. O
pechar e facer presién quedardn
mdis ou menos fixos, anque iso non
importarfa xa que se, ¢ proxectalas
hai unha certa mobilidade, isto
daralle un efecto creativo e esperta-
ria a curiosidade dos nenos. En
lugar de obxectos sélidos podemos
por unhas pinguinas de elementos
liquidos como aceite corporal ou
alimentario, pegamento, colorantes
alimentarios, témpera, etc. Este ¢
un campo aberto 4 experiementa-
cién, onde non debemos ter obxec-
tivos moi marcados, senén que serd
un xogo divertido, o mesturar cou-
sas e ver qué aparece na pantalla.
;Serfan capaces de reconecer cada
un a sua ou as sdas diapositivas?

Os maiores poden debuxar en
acetato con rotuladores especiais
para pldsticos. Loxicamente o
tamaio reducido da diapositiva
impide facer debuxos concretos, asi
que suxerimos que sé fagan lifias,
puntos, formas.

O retroproxector

E un aparello que nos vai per-
mitir subsanar o problema do
tamafio que se nos presentaba coas
diapositivas.

Pintando sobre acetatos cos
rotuladores especias os nenos
poden ilustrar contos. Ou simple-
mente proxectar os seus debuxos e
velos noutro formato e outra posi-
cién. O mesmo pddese facer en
papel vexetal anque a proxeccién

perda algo de calidade.

Proxecciéns “animadas”
Podemos engadir unha compo-
fiente de movemento (“anima-
cién”) en contraposicién 6 estatis-
mo que supdén a proxeccién de
ldminas de acetatos coloreados.
Moitos retroproxectores permi-
ten inicialos na proxeccién conti-
nuada de imaxes que, anque evi-
dentemente non ¢ unha animacién,
si engade unha componente de
continuidade e non de interrupcién

e

Debuxo feito sobre acetato transparente, para utilizalo co refroproxector.
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como sucederfa cos acetatos O ter
que retirando un a un. Os retropro-
xectores Gs que me refiro tefien uns
cilindros nos laterais. Isto permite
utilizar bandas alongadas de papel
vexetal para debuxar o fondo ¢
longo do que se desenvolve a histo-
ria que se vai contar. Terase coidado
de que nun mesmo espacio d epro-
xeccién (podia ser DIN-A4) non
entre o mesmo personaxe ddas
veces. Lembremos as peliculas das
velias mdquinas de “Cine exin”. Do
mesmo xeito, tamén aqui o paso da
banda serd totalmente manual.
Podemos crear efectos de certo
movemento ¢ incorporar, segundo
se vai facendo a narracién, elemen-
tos 4 imaxe, é dicir, colocando
sobre o cristal do retroporxector
obxectos diversos, siluetas en carto-
lina ou baleiradas e recubertas de
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celofdn, pldsticos, plumas, confet-
tis, follas secas mdis ben pequenas,
area, etc. Tamén poden desapare-
cer por efecto do vento, dun terro-
moto, escurecendo a pantalla, etc.
Mesmo a auga ou cutros liquidos
poderfan ser proxectados se face-
mos unha caixa de metacrilato
estanca do tamano do cristal do
retroporxector. Af poderemos
simular a chuvia botando pingas
de auga, facer rios, provocar ondas
ou colorear a auga deixando caer
pingas de colorante alimentario.
(Falo sempre deste tipo de coloran-
te porque non ¢ tdxico, ¢ moi con-
centrado e disélvese doadamente).

Experiencias con lanternas
Xa vimos que a luz natural é un
elemento mdxico que incita ds
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nenos 4 experimentacién e 6 des-
cubrimento. O mesmo pode pasar
coa luz artificial. E se a isto engadi-
mos a compofiente de prohibicién
e perigo cos que sempre ameaza-
mos 6s nenos diante do seu uso, a
sia manipulacién pode converterse
nun dos xogos mdis fascinantes
con luz e sombras.

Deixemos unhas cantas lanter-
nas na aula e observemos canto
tardan os nenos en desputalas.

Eles proxectardn a luz ds pare-
des, 6 teito, 6 chan, observardn a
diferente forma que adquire a pro-
xeccién, deformardn a sta cara ilu-
mindndoa cunha lanterna desde
diferentes dngulos, dirixirana con-
tra un espello mudando asi a sda
direccién, etc. Manipulardn a luz
de forma voluntaria ou segundo as
nosas instrucciéns. Faranos seguir
coa mirada o camifio que percorre
a luz. Apagardn e acenderdn a lan-
terna para sorprendernos co lugar
onde aparece proxectada. Creardn
a sombra dalgiin obxecto ilumi-
nando coas lanternas desde mdis
cerca, desde mdis lonxe, desde dife-
rentes dngulos. Creardn dias ou
mais sombras a un mesmo obxec-
to. Observardn a transperencia das
menos, a necesidade de escurecer a
habitacién para ver a luz das lan-
ternas, etc.

E dicir manipulardn e xogardn
coas lanternas creando innumera-
bles situaciéns que favorecerdn a
sta fantasfa e capacidade expresiva
e completando asi o percibido no
exterior coa luz do sol.

Caixa de luz de picado

Se colocamos un par de lanter-
nas acendidas no interior dunha
caixa de cartén forrada de papel
negro por féra (unha caixa de
zapatos, por exemplo) e picamos
sobre unha das stas caras cun pun-
26N grosos ou un cravo, iranos apa-
recendo maxicamente puntifios de
luz que podemos agrupar mdis ou
menos ordenadamente.

Caixa de luz para transparencias
Trdtase dunha caixa para colo-
car fixa sobre un moble ou unha



parede. Construida con aglomera-
do delgado (para non facela pesa-
da) menos a cara frontal de meta-
crilato translicido e cunha fonte
de luz no seu interior (bombilla,
fluorescente, etc.). Colocaremos
sobre ela cartolinas, papeis retalla-
dos, siluetas baleiradas con celofin
no seu interior, etc., ¢ dicir, mate-
riais que deixen pasar a luz de
forma caprichosa ou recreando
algo previamente pensado.

Evidentemente isto mesmo
poderiamos facelo empregando
unha fiestra, como fonte de luz, a
do sol.

Tanto neste caso como no ante-
rior (coa caixa de luz para picado),
ou no exterior co sol, 0 que o neno
verd ¢ pode debuxarse coa luz. Pero
antes de buscar algo concreto, algo
figurativo, experimentemos con
cartolinas con cortes ¢ baleirados,
troqueladas, rasgadas, etc., ¢ dicir
superficies que deixan psar a luz
producindo formas caprichosas.
Despois podemos repetilas harmo-
nicamente creando series, utilizan-
do simetrias, desefios concretos, etc.

Pantalla de sombras

Xa falei antes dos xogos crean-
do co seu propio corpo sombras
sobre unha parede, no patio 6 sol,
ou no interior da aula con lanter-
nas, ou outra fonte de luz como un
foco de teatro ou o proxector de
diapositivas.

;Cantas veces os nenos interpo-
fien as stias mans no feixe de luz 6
proxectar diapositivas para ver a
sta silueta na pantalla?

Deamos outro paso mdis na
experimentacion coa luz e as som-
bras introducindo unha pantalla de
tea sobre a que proxectar. Deste
xeito creamos dous espacios separa-
dos pola pantalla, un en penum-
bra, cos espectadores, outro ilumi-
nado, cos actores.

Neste caso os roles de especta-
dor e actor son asumidos polos
nosos alumnos de forma consecuti-
va ¢ inmediata. Sen embargo, esta
experiencia aumenta a sensacién de
maxia e misterio que todo xogo
coa luz conleva, xa que o especta-

dor non ve 6 ser material que pro-
xecta a sombra.

A pantalla é un trozo de tea
branca, suficientemente ancha
como para poder impedir ver ds
dous ou tres nenos que estdn detrds
dela, anque canto mdis alta e ancha
sexa, mdis xogo dard 4 hora de
ampliar a imaxe proxectada.

A forma de suxeitala pode ser
moi variada, desde unha simple
saba pendurada con pinzas de
roupa dunha cordel tenso que vaia
de parede a parede, ata outras solu-
ciéns algo mdis complicadas pero
que permiten tela recollida e utili-
zala en calquera momento sen
esforzo. A que adopatamos na
mifa aula aparece na ilustracion.

Con respecto 4 fonte de luz ¢
conveniente experimentar con
nenos de diferentes tipos: unha
candea, unha lanterna, un foco de
teatro, unha ldmpada tipo “flexo”,
un proxector de diapositivas, etc.
Con estas diferentes fontes de luz e
a stia ubicacién e coa proximidade
dos nenos a elas ou 4 pantalia, eles
observardn como as sombras resul-
tan mdis ou menos nitidas, difusas,
pequenas, Xigantescas, etc.

Eu emprego un proxector de
diapositivas porque ¢ o que me
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llustracién tirada de Cémics,
ftiteres y teatro de sombras,
Carlos Angoloti, Ediciones
de la Torre, Madrid, 19%0.

proporciona mdis intensidade,
marca o espacio proxectado neta-
mente na pantalla (un cadrado) e
resulta cémodo de utilizar.

Poden realizarse xogos como:

—Verse eles mesmos proxectados
na pantalla, experimentar cos
movementos, perfis, saltos, etc. E
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sentir os comentarios dos que estdn
6 outro lado.  _.

—Moverse imitando accidns: os
espectadores deben adivifar que ¢
o que estd facendo.

—;Quen ¢é? Dun grupo de nenos
agachados trala pantalla, un érgue-
se e fai a sia sombra movéndose.
Os do outro lado deben reconecer
quen €.

— ;Quen ¢é? Proxectamos a som-
bra dun obxecto en diferentes posi-
ciéns. Deben adivifar de que se
trata.

—Xogar con papeis e pldsticos
de cores.

—Trucos de superposicidns:

. realizar con eles como un (a
sombra) bate a outro;

. un personaxe de catro brazos
(dous nenos, un detrds de outro);

. un xigantén (alguén que se
achega 4 fonte de luz) que atrapa a
outro ¢ engleo, etc.

Como se ve, 0s x0gos que pro-
pofno coa pantalla se sombras son
moi elementais, sinxelos e curtos
en canto a duracién e que mante-
fien 6s nenos, a todos, como prota-
gonistas. Creo que algo mdis com-
plexo, como pode ser contar un
conto por medio das stas propias

44

sombras ou das siluetas fabricadas
6 efecto, poderia quedar para
niveis posteriores.

A imaxe fixa
Lectura de imaxes

Nesta idade na que o cédigo
escrito ainda non estd o seu alcan-
ce, as imaxes tefien unha impor-
tancia fundamental.

Nun libro de imaxes, diante
dun mural alusivo a un tema do
curriculum, diante dun recorte
dun anuncio publicitario, nada ¢
obvio. Todo debe ser analizado e
comentado. Debemos, por medio
de preguntas e suxestiéns, axudar
6s nenos a percibir o que aparece
diante, o que ocupa un segundo
plano, o que mdis nos chama a
atencién, as cores predominantes,
as palabras que hai dentro dentro
da imaxe e o seu significado, os
personaxes existentes, o que fan e o
que posiblemente estdn dicindo,
etc. Cando vexamos anuncios
publicitarios de revistas, ademais
dos aspectos mencionados, deduci-
rin cal ¢ o obxecto anunciado, por
que utilizaron esa imaxe, cal ¢ a
palabra clave, ou a palabra que
denomina a marca e o obxecto, etc.

Revista Galega de Educacion 31

O noso propio grupo de alumnos
iranos dicindo ata que punto lle
interesa este tema ¢ ata onde se
pode profundizar con eles.

;Que ves?

Esta ¢ unha proposta algo mdis
dificil que as anteriores pero que
pode ser levada a cabo unha vez que
observaron e xogaron coas fotogra-
fias deles mesmos ou con grandes
murais. Trdtase do tipico xogo do
“vexo, vexo”, pero basedndonos
nunha foto de prensa ou de revista.
Illada a imaxe do que a rodeaba
(texto, outras imaxes) para evitar a
dispersién da atencién, un dos
alumnos fixarase nun obxecto ou
nunha persoa que apareza na foto-
grafia e ird dando pistas és demais
ata que adivifien de que se trata. Os
demais alumnos irdn facendo pre-
guntas ata adivifiar. A medida que
se afagan a este xogo buscardn
obxectos ou personaxes cada vez
mdis agachados, o que os axudard a
mirar a imaxe con mdis detalle.

A fotografia
Reportaxes escolares

Refirome 6 uso da cdmara foto-
grifica para facer dos nosos alum-
nos e as stas actividades os prota-
gonistas das imaxes. Polo tanto,
serd manexada polo profesorado.
Estes reportaxes escolares son rele-
vantes e significativos porque:

— forman parte das stias propias
vivencias;

— son presentados de forma
atractiva: en paneis e, a ser posible,
con texto e/ou en conxuntos de
fotografias manipulables por eles
mesmos;

— son presentados o antes posi-
ble despois de realizar a actividade
(un ou dous dias mdis tarde), cando
estda ainda moi viva no recordo;

— o0s paneis son confeccionados
con eles:

*ordenando as fotos por temas
e cronoloxicamente,

*inventando os textos de “pé de
imaxe”;

— 0Ss paneis estarin expostos a
stia altura e en lugares accesibles
para eles;



— 0s nenos sentiranse protago-
nistas anque no aparezan en cada
foto e, por tanto, participes.

Tamén teremos unhas copias
das fotografias para que eles as
secuencien (unha serie de entre tres
e dez imaxes, segundo o nivel dos
alumnos).

Os obxectivos que se consegui-
rdn con este tipo de reportaxes son:

— confrontar a percepcidn
actual coas pegadas deixadas pola
experiencia previa;

— lembrar os procesos vividos;

— provocar comentarios e discu-
sidns;

— lembrar diante dunha deter-
minada imaxe os elementos que
concorren nela, isto ¢ ler a imaxe
desde unha perspectiva e idade que
xa comentei anteriormente;

— aumentar a relacién coas
familias xa que asi poden observar
a vida da escola, o desenvolvemen-
to secuencial das actividades;

— crear unha comunicacién
espontdnea entre as persoas adultas
e os nenos e nenas sobre as fotos e
0s paneis.

Disfraza a tia foto

Ampliando as fotos (por medio
de fotocopias) a un tamano doada-
mente manipulable para eles (pode-
ria ser DIN-A4), transformdmolas:

—A foto da cara podemos pegar-

lle papeis e obxectos ou colocar un -

acetato transparente diante e pintar
sobre el 0 que queiran.

—Con imaxes en plano xeral
pédese mesturar o debuxo coa
fotografia, por exemplo: mudar as
cabezas polos debuxos das caras,
ou ¢ contrario utilizar a foto da
cabeza e completar por medio do
debuxo o resto do corpo.

—Nunha imaxe de grupo pédese
quitar unha das persoas e debuxala
no mesmo lugar. Tamén se poderi-
an facer estas mesturas e colaxes
coas stias propias fotos e con ima-
xes de revistas.

O cémic

Coincido con Carlos Angoloti
en que o cémic axuda a introducir
6s nenos nun medio de comunica-
cién de masas intimamente vence-
llado a eles.

Se ben, dado o seu tamafo,
resulta dificil facer comentarios a
un grupo sobre estas imaxes, pode-
mos suplir esta dificultade am-
pliando suficientemente unha paxi-
na ou unha vifieta. Primeiro fa-
remos observaciéns con eles sobre
diferentes elementos do linguaxe
do cémic: vinetas (diferente forma
e tamaiio, planos que aparezan
nelas), xestos, onomatopeas, signos
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Caixa de luz, na que se picou
na parte superior cun punzon
groso.

de movemento, globos, estructura
espacial da montaxe, etc.

Posteriormente debuxardn dife-
rentes vifietas dun conto tradicio-
nal popular ou inventado por eles,
pero de calquera forma ha de ser
suficientemente cofecido e tratado
previamente de forma oral, para
que os debuxos poidan ser creati-
vos e ricos en detalles.

Entre outras formas de facer
cémics suxiro estas: cada un terd
unha folla e, a xeito de vifieta,
debuxard nela unha escena do
conto que se fard entre todo o
grupo. Ou ben, darémoslles unha
folla con tres ou catro vinetas
baleiras para que debuxen as diver-
sas escenas.

A imaxe en movemento

O video como axuda no curri-
culum.

Do material que hai no merca-
do debemos seleccionar aquel que
se adapte ds nosas necesidades. Tras
un visionado previo pola nosa
parte escolleremos as escenas ou
secuencias que nos interesen,
facendo, no momento de velas na
clase, as paradas oportunas de
forma que nos faciliten o intercam-
bio e os comentarios. Independen-
temente da duracién da fita, o
tempo de visionado non creo que
debera exceder de 10 a 15 minutos.

Os videos que narren historias,
contos ou debuxos animados servi-
ranos de base como actividade para
desenvolver a expresién oral. Pode-
mos: contar a historia lembrando o
visto, cortar o visionado e prose-
guir a narracién oral, deixar sen
voz e que 0os nenos a pofan en
directo, etc.
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A cdmara na aula

O obxectivo que se persigue
coas actividades que describo a
continuacion é, en certo xeito, des-
mitificar a television, un medio que
con moita frecuencia mantén “hip-
notizados” Gs nenos da nosa época.
Este sera un primeiro contacto con
este medio e crearalles algunhas
expecrativas e interrogantes que en
cursos sucesivos irdn desvelando.

Aconsello ter a cdmara na aula
nun tripode e conectada a un moni-
tor. Os alumnos e alumnas poderdn
manipulala e, 6 mesmo tempo,
observardn o que aparece no moni-
tor. Simplemente gravando e ddn-
dolle a “pause” podemos facer
algtins trucos como: o lobo comeza
a comer a Carapuchifa e na secuen-
cia seguinte ela desapareceu, o lobo
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estd durmindo e jzas! Aparece o
cazador. Tamén podemos crear e
gravar sons de efectos especiais para
ambientar un conto con imaxes de
monecos estdticos, ou de titeres.

A imaxe sonora

Parecido 6 que describin con
respecto 0s foto-reportaxes ¢ o que
propoifio aqui. Utilizaremos o gra-
vador-reproductor para gravar sons
de ambientes visitados polos
nenos, pode ser con ocasién dunha
saida ou dunha experiencia deter-
minada. Por exemplo: ¢ ruido do
autobus 6 acelerar, o son dunha
ambulancia que pasaba, as voces
dos nenos 6 atoparse cos da outra
escola, o renxer das follas secas 6
pisalas, os ladridos dun can, o son
da serra do carpinteriro, etc.
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Describo os sons porque non se
trata de reproducir un calquera,
senén aquel que eles viviron e que
lembrardn sen demasiada dificulta-
de. E lembrardn non sé o son,
senén 0s acontecmentos € O
ambiente que os rodeaban. Deste
xeito serd mdis significativo para
eles, anque non hai que desprezar os
xogos existentes no mercado consis-
tentes en reconecer imaxe € son.

Xa describin, anteriormente,
que pode ser estimulante para os
nosos alumnos e alumnas o pér a
stia voz e efectos sonoros a unha
escenas de video (canto mdis cone-
cido sexa para eles, tanto mellor).
Non é necesario complicarse
moito, simplemente eliminando a
voz na televisién e acendendo o
reproductor no que gravamos as
voces e sons. Evidentemente a
simultaneidade deixard que dese-
xar, pero sé se trata de que xoguen
e utilicen os mesmos mecanismos
que basicamente se utilizan para as
peliculas que os entusiasman.

Conclusién

A mifa proposta ¢ que debe-
mos facilitar s nenos e nenas
situaciéns de aprendizaxe —canto
mdis variadas sexan mellor— para
que experimenten co amplo
mundo da imaxe. Non deberian
faltar nas nosas clases obxectos e
xoguetes 6pticos, como lupas, con-
tafios, prismas transparentes, calei-
doscopios, peonzas multicores,
taumatropos, libros flick, zoetro-
pos, espellos mdxicos, etc. Mani-
pular e xogar con todo isto, xunto
ds experiencias expostas anterior-
mente, levardos 4 creacién dunha
serie de expectativas que sé con
actividades semellantes en sucesi-
vos anos se irdn desenvolvendo e
clarificando.

'O Departamento de Educacién da
cidade de Regio Emilia (Italia), que
vén dedicdndolle unha atencién espe-
cialisima é mundo da infancia, editou
o libro de grande interese: 7utto ha un
ombra meno le formiche, baseado nas
experiencias sobre o mundo da luz e as
sombras nas stas Escolas Infantis.
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Taller de video

na Educacion Infantil

A experiencia que se relata no presente artigo forma parte

dun proxecto que se vén desenvolvendo dende hai xa varios anos
na etapa de Educacién Infantil do C.E.L.P.S. de Fonte-Diaz,

en Touro (formado, na actualidade, por 27 unidades,

das cales catro son de Educacién Infantil,

e onde estan escolarizados nenos e nenas dende os tres anos).
Trdtase dunha actividade semanal 4 que lle dedicamos

hora e media, que denominamos “talleres” e que cada curso

se pon en funcionamento para completar as experiencias

das nenas e dos nenos rompendo coas limitaciéns do traballo

no grupo-aula (sempre o mesmo espacio, companeiros, mestre... ).

n cada grupo-aula organizan-

se catro “grupinos” de taller,

atendendo a criterios como
sexo (hai case sempre moitos mdis
nenos que nenas), liderados, capaci-
dade de participacién e protagonis-
mo nas actividades de grupo, etc.,
coa finalidade de que sexan o mdis
equilibrados posible. Logo cada un
destes “grupifios” de aula constitui-
rd un equipo de rtaller xunto cos
organizados nas outras tres aulas.
Asi, cada equipo de taller estd cons-
tituido por nenos e nenas das catro
aulas, e polo tanto das tres idades
que comprende a Educacién Infan-
til. A media de membros de cada
equipo ¢ de 18 nenos e nenas. Cada
mestra ou mestre octipase dunha
drea de traballo, que por formacién,
interese e preferencias vai posibilitar
que todos os nenos e nenas partici-
pen de experiencias que no grupo-
aula non serfan sempre posibles.
Nestes dltimos cursos os talleres
mdis traballados foron: cocifia (para
o que incluso disponemos de mate-
riais como forno microondas

robot), teatro, miusica, xogos coo-
perativos, construccién de xogue-
tes, modelado, pldstica, refugallo e
audiovisuais. Evidentemente, cada
curso sé se traballan catro, sendo
frecuente variar a programacién dos
mesmos cando se traballa en anos
consecutivos, de xeito que sexa
unha continuidade do curso ante-
rior, sen que supona impedimento
para os nenos e nenas que se incor-
poran por primeira vez 6 Colexio.

;Porque un taller de video
en infantil?

Dende 0 meu punto de vista o
labor encamifado 4 alfabetizacién
audiovisual dos nenos e nenas, ade-
mais de pasar por moitas frontes de
traballo tanto na casa como na
escola, require a utilizacién de
variadas técnicas e formatos, tantos
polo menos como os que os cativos
cofiecen... ainda que, seguramente
pola facilidade de utilizacién ou
por dispofier de recursos materiais
con maior facilidade, trabdllase
moito mdis coa imaxe fixa; pero
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non podemos esquecer que un dos
medios co que os nosos alumnos e
alumnas mdis se relacionan ¢ a tele-
visién, onde a imaxe en movemen-
to ¢ a base, e que estd a ofrecer
“todos os dfas” multitude de infor-
macién e entretemento, presentan-
do situaciéns nas que os nenos e
nenas non son quen de diferenciar
sempre entre imaxe e realidade. Por
outra banda, o papel do espectador
¢ sempre pasivo... podemos esco-
ller, e cada vez mdis, pero de
momento dificilmente podemos
intervir variando ou condicionando
o que escollemos. Finalmente, con-
sidero especialmente dtil o medio
da televisién, o video e o cine para
acercarnos ¢ cofecemento de
outras culturas, de outros mundos
desconecidos que non poderiamos
nin imaxinar, pero ¢ imprescindible..
aproveitarnos dos recursos dos que
disponamos para “expresar e comu-
nicar” as nosas experiencias, as
nosas creaciéns e a nosa cultura.

Obxectivos o

Concretamos os obxectivos do
taller de video nos seguintes:

*Conecemento bdsico dos apa-
rellos que utilizaremos:

— Cdmara

— Magnetoscopio

— Micréfono

— Televisor

*Establecer a utilidade e a fun-
cién que desempena cada un.

*Control no manexo.

*Conecemento dos perigos que
poden suponer e dos coidados que
precisan.

*Desenvolver experiencias que
axuden a diferenciar e distinguir
entre imaxe e realidade.

*Descubrir os procesos mdis
elementais de creacién dunha
secuencia de imaxes en move-
mento.

*Participar, dependendo das
aptitudes e intereses, nalgunha das
fases de elaboracién da secuencia.

*Iniciar o proceso de actitude
critica ante os medios.

*Posibilitar que todo o proceso
provoque unha maior presencia e
rendibilidade dos medios na aula.
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Programa de sesi6ns

En total realizdronse 25 sesiéns
de taller (seis por cada grupo mdis
unha de visionado de todo o mate-
rial elaborado). A secuencia das
mesmas para cada grupo foi como
segue:

1° A cdmara de video: presenta-
cién e exploracion.

2° Da imaxe fixa 4 imaxe en
movemento: secuencias de tres pla-
nos fixos.

3° Os debuxos animados...
cémo se fan...

4° Xogamos coa cdmara: x0gos
€ trucos.

5° Preparando unha pelicula:
desefio e probas...

6° Gravacién.

7° Visionado de todos os
traballos.

Descricién das sesidns

O desenio de todas as activida-
des que se presentan agora estdn
baseadas no “Proxecto NIMECO
(ninos, medios de comunicacién y
su conocimiento)”, que vén sendo
desenvovido en Suecia por Jorge
Pozo e Ana Graviz, e que presen-
tan no libro que tefien publicado
co mesmo titulo que o proxecto.
Evidentemente, esta experiencia
non pretende ser tan ambiciosa
COMO O Seu Proxecto € son moitas
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ainda as limitaciéns e escasos os
recursos para propoferse unha
acciéon dese tipo. As actividades
foron adaptadas, xa que logo,
tendo en conta as posibilidades e
recursos que se nos presentaban
para levalas a cabo.

Por outro lado, quixera puntua-
lizar que realizarei unha descricién
das actividades para que o lector se
poida facer unha idea de cémo
sucederon, coa dificultade de
reflectir na escrita unha actividade
prdctica (tendo tamén en conta
que foi levada a cabo no curso

1.996/97).

Primeira Sesion

Tempo : Unha hora ¢ media.
Material: Monitor de TV, cimara
de video, tripode e fita do mesmo
formato que a cdmara.

Espacio de traballo: Bancos,
cadeiras e coxins en semicirculo. A
TV na fronte do semicirculo, alta,
de xeito que a vexan todos e todas
comodamente. A cdmara a un lado
desta, no tripode e tamén 4 vista
de todos.

Desenvolvemento:

Comezamos a sesién facendo
un comentario en grupo sobre os
dous aparellos que temos diante
nosa. ;Que son?, ;como se cha-
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man?, ;para que serven?, ;quen ten
algtiin deles na casa?... Esta tarefa
en grupo vai posibilitar o arranque
do taller e axudaranos a facer unha
valoracién sobre cdl é o cofiece-
mento que Os NENos € as nenas
tefien dos medios presentados.

Teiio recollidos os seguintes
datos como resumo das sdas apor-
tacidns:

— Todos cofecfan a TV e sabfan
para qué servia, e todos e todas
tinan alomenos un aparato na casa
(e habia quen tifa mdis de un).

— Moitos conecian a cdmara e
sabian para qué servia, se ben
algins a confundiron cunha cdma-
ra de fotos (ou polo menos aplici-
banlle 0 mesmo nome).

— Moi poucos (de dous a tres
en cada grupo) non a cofiecian ou
non participaron na Conversa...

Despois, puxemos en funciona-
mento a cdmara e a TV, de xeito
que as imaxes se podian ver en
directo. O primeiro plano que se
ofreceu era un recanto da aula
onde estabamos, ¢ xogamos a ver
quén recofiecia aquel lugar (en
case todas as sesiéns houbo alguén
que o recofieceu rapidamente,

mentres que outros quedaban sor-
prendidos coa mirada fixa na pan-
talla sen facer manifestaciéns). A
partir de ai ofrecéronse planos
mdis xerais para que recofiecesen a
clase e se desen conta de qué se
estaba vendo en directo, que aqui-
lo era o que estaba pasando ali
mesmo... (aqui producironse dife-
rentes reacciéns, dende levantarse
e facer xestos cando se daban conta
de que eran eles mesmos os que se
vian na TV, ata baixar a cabeza
como sentindo certa vergoifia).
Invitdmolos entén a coller a cdma-
ra para ter un primeiro contacto
con ela e poder decidir asi os
obxectivos a enfocar... Unha vez
que participaron todas e todos os

que quixeron, decidimos apagar
un anaquino os aparellos para
reflexionar sobre todo o que estive-
mos a facer e a ver. Despois de que
cadaquén opinase e comentase a
sesién, presentamos a cuestion
seguinte: Observade a cdmara tal e
como estd, ;a que vos recorda, a
que se vos parece...?

As primeiras respostas foron
escasas, “a un robot”, “a unha luz”
(supofio que mdis ben querian
dicir ldimpada) e incluso alguén
dixo a “unha pistola”... Pero o noso
interese estaba en comparar a
cdmara, xunto co tripode, co corpo
humano, e polo tanto reformula-
mos a pregunta: “Entdn, ;parécese
en algo a nds, 4 xente...?” Curiosa-

CAMARA O NOSO CORPO FUNCION
Obxectivo Ollo : “Ver
Micréfono : Orella Escoitar
Tripode Pernas Manterse en pé
Cinta Memoria Recordar
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mente, non foi dificil que saisen as
comparaciéns nas que estabamos
interesados, e cando non era asf,
presentabdmolo como xogo dando
pistas e datos para achegalos 4 estas
comparacions:

As conclusiéns da observacién
foron de gran utilidade a partir
deste momento, pois sempre
fixemos referencia a elas durante
outras sesions para lembrar o nome
das partes da cdmara e a sta
funcién.

Segunda Sesion

Tempo : Unha hora e media.
Material: Monitor de TV, cdimara
de video, tripode e cinta do mesmo
formato que a cdmara.

Magnetoscopio con funcién de
dobraxe de audio.

Ldminas de cartolina tamafo
DA4 cos debuxos seguintes:

— Paxaro voando.

— O mesmo paxaro posado
nunha drbore.

— O paxaro dentro dunha
gaiola. )

(Pédese traballar individual-
mente, polo que se precisarian 3
liminas por neno ou nena, ou’
tamén en pequenos grupos).

Pinturas de cera branda para
utilizar todos.

Espacio de traballo: Bancos,
cadeiras e coxins en semicirculo. A
cdmara e a TV dispostas como na
sesion anterior.

Mesas de traballo.

Comezamos a sesién presentan-
do as tres ldminas mencionadas,
pero sen orde ningunha. Precisa-
mente a primeira tarefa a realizar
consistiu en que cada neno e cada
nena tifia que construir unha his-
toria a partir das mesmas. Despois
dun anaquifio de tempo, fixemos a
posta en comun das historias.
Cadaquén relatou a stia e mostraba
as ldminas segundo transcorria a
narracion.

Nesta actividade prodiicense
normalmente duas historias (con
pequenas variaciéns no contido,
pero cunha orde similar). A primei-
ra opcion sittia o comezo da histo-
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ria cando o paxaro estd dentro da
gaiola, que por distintos motivos
(cada un propoiifa o seu) consegue
escapar e finalmente se establece a
vivir na drbore... A outra versién ¢é
totalmente a contraria. O paxaro
vive ceibe, na sda drbore, e remata
preso por culpa dun cazador,
dunha bruxa ou dun neno traste...

Con estas duas historias xa tifia-
mos material para facer unha pri-
meira pelicula en video. O proceso
pasou pola decoracién de tres ldmi-
nas de maior tamafo. A continua-
ci6én, gravamos cada ldmina 6
tempo que pseviamente calculamos
para a narracién de cada parte. O
proceso, loxicamente, é o mesmo
para as duas historias. Logo, para
poder traballar o son pasamos a
gravacién 6 magnetoscopio. O
remate do proceso consistiria en
gravar a voz narrando cada histo-
ria, pero esta parte non foi posible
desenvolvela por problemas da
conexiéon do micréfono que tina-
mos, polo que a narracién fixémola
en directo, simultaneamente 4
reproduccién do video. Nin que
dicir ten que en todo este proceso
foron participando dun xeito ou
doutro todos os nenos e nenas,
pois os mdis timidos ou cohibidos
tiveron tamén algunha funcién a
desempeiar.

Esta sesién rematou co visiona-
do das duas historias e a narracién
correspondente, e organizando
unha conversa sobre o traballo rea-
lizado...

lerceira Sesion

Tempo : Unha hora e media.
Material: Monitor de TV, cdmara
de video, tripode e cinta do mesmo
formato que a cdmara.

Magnetoscopio con funcién de
reproduccién cadro a cadro con
pausa de boa calidade. Cinta do
mesmo formato que o mag-
netoscopio.

Cartolina dobrada polo medio.
Na cara exterior hai un moneco
cos brazos e pernas pechadas. Na
interior, ¢ 4 mesma altura que a
exterior, 0 mesmo moneco cos bra-
zos e pernas abertos.
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Pinturas de cera brandas.

Espacio de traballo: Bancos,
cadeiras e coxins en semicirculo. A
cdmara e a TV dispostas no fronte
do semicirculo como no resto das
sesions.

Mesas de traballo posibilitando
o traballo en grupos pequenos.

Presentdmoslle as cartolinas 6s
nenos e nenas e mostramos o efecto
de movemento que se produce 6
mover rapidamente a ldmina
superior tapando e descubrindo a
interior...

Despois de ter repartido un
xogo por cada neno e nena, deixa-
mos un tempo para que cada un
experimentase co material, inten-
tando conseguir o efecto mencio-
nado. Propuxemos tamén que pin-
tasen ¢ decorasen os monecos, o
fondo da cartolina, etc. Novamen-
te en gran grupo, comentamos as
stas sensacions, ainda que mdis
que opiniéns xurdiron demostra-
ciéns pricticas de cémo eran capa-
ces de facelo, demandas para que o
fixese eu novamente ou queixas
por non ser quen de conseguir o
efecto...

Unha vez superados estes pro-
blemas, propuxemos facer o mesmo

Cada equipo de taller estd
constituido por nenos e nenas
das catro aulas, e polo tanto
das tres idades que comprende
a Educacién Infantil.



que o ultimo dia: gravar as ldminas
e velas na TV. Asi, coa cdmara fixa
no tripode, gravamos alternativa-
mente as ddas imaxes (menos de un
segundo cada unha) ata completar
uns 12 — 15 segundos. Reproduci-
mos o resultado e comprobamos
que o efecto era similar 6 que facia-
mos movendo as cartolinas...

Na seguinte actividade intenta-
mos comparar o noso traballo cos
debuxos animados que ven a diario
na TV. Escollemos con este fin
unha curtametraxe de Walt Disney
moi cofiecida por eles por telo xa
visionado en mdis ocasidns na
clase: “Os tres porquifios”. Primei-

ramente, puxemos 0 magnetosco-

pio en pausa ¢ 0s nenos e nenas
que quixeron experimentaron coa
funcién de movemento de cadro a
cadro, para adiante, para atrds...
coa intencién de que observasen os
cambios no debuxo... Posterior-
mente, soltabamos a pausa para ver
a imaxe en movemento normal,
tamén reproducimos a alta veloci-
dade, a cdmara lenta e do revés
(reproduccion inversa). O resulta-
do creou un ambiente moi alegre e
gracioso... Insistian en que repetise
o que mdis lles chamaba a atencién
(sobre todo a reproduccién rdpida
e a inversa).

O remate da sesién xurdiron
varias opinions e preguntas relacio-
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nadas cos debuxos animados que
indicaban claramente un descubri-
mento sobre o tema. Cuestiéns
como ;quen os fai’... ;e logo se son
debuxos, por que falan?... ou
comentarios do tipo de que os debu-
xos animados non son de verdade,
pero as peliculas si, provocaron dis-
cusidns realmente interesantes.
Cuarta Sesion

Tempo : Unha hora e media.
Material: Monitor de TV, cdmara
de video, tripode e cinta do mesmo
formato que a cdmara.

Espello pequeno (do tipo dos
espellos de bano).

Espello grande (de corpo en-
teiro).

Espacio de traballo: Bancos,
cadeiras e coxins en semicirculo. A
cdmara e a TV dispostas no fronte
do semicirculo como no resto das
sesions.

Para reforzar mdis o proceso
seguido ata o de agora, nesta sesion
xogaremos coa-edmara de video, da
que xa conecemos algunhas cousas.

Os obxectivos son, por un lado,
que 0s Nenos € nenas se atrevan a
tocala, mirar a través dela e compa-
rar a imaxe resultante coa realidade,
e por outro, que cheguen a observar
as modificaciéns producidas.

Considero especialmente util
o medio da televisién, o video
e o cine para acercarnos

6 conecemento de outras
culturas, de outros mundos
desconecidos que non
poderiamos nin imaxinar, pero
¢ imprescindible aproveitarnos
dos recursos dos que
dispofiamos para “expresar

e comunicar’ as nosas
experiencias, as nosas creacions
e a nosa cultura.



A primeira actividade que pre-
sentamos consistiu en tomar un
primeiro plano de un neno e susci-
tar o seguinte debate mentres
observaban a TV:

—;Cantos Hadridn estades
vendo?...

—Entén, ;cantos Hadridn hai
agora aqui?

—E ;son iguais? (Neste punto
insistimos en que observasen as
partes do corpo dos protagonistas,
tanto o da TV como o da aula,
para comparalos, ver se eran dife-
rentes en algo, e tamén se lle
podiamos facer o mesmo a calque-
ra dos dous, por exemplo tocarlle,
que el nos tocase...etc).

—~Despois dunha serie de apor-
taciéns, case todas no sentido de
que habia dous Hadridn, propuxe-
mos facer o mesmo con espellos.
Primeiro cun espello pequeno, no
que non collese a imaxe de todo o
corpo, e logo co espello da aula no
que si se pode ver o corpo entei-
ro... -

A situacién creada deu pé para
iniciar o proceso de diferenciaciéon
entre imaxe e realidade, cousa que
vian moito mdis clara na experien-
cia do espello e que axudou a com-

E necesario ir dando pasos
no camifo da integraciéon
dos medios audiovisuais
na escola a todos os niveis.
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prender, en moitos casos, que era
algo moi similar 6 que sucedia coa
TV. De todos modos, deixamos a
cuestién aberta 4 polémica para
seguir matinando e observando en
actividades e sesiéns posteriores...

Invitamos entén a todos os que
o desexasen a pasar polo goberno
da cdmara... ponela a gravar e
movela, observando polo visor e
decidindo o que querfan gravar...
contando ademais co resto do
grupo para posar, actuar, etc. Men-
tres tanto, 0S OULros NENos e nenas
observan o que estd a pasar no
monitor de TV.

A medida que foron pasando
pola cdmara, propofiamos distin-
tos experimentos para despois
observar o resultado. Tamén se
tefien en conta as propostas que
van xurdindo do grupo.

Asi, fixemos gravacions nas que
o resultado semellaba que os
obxectos se movian sds, que apare-
cfan e desaparecfan e incluso que
unha mesma cousa, gravindoa con
madis ou menos luz, tomada dende
arriba ou dende abaixo, non apa-
rentaba ser a mesma.

A téenica de traballo para estes
procesos comentados é practica-
mente a mesma, e ademais moi
simple:

—Para aparentar que as cousas
aparezan e desaparezan non hai
mdis que gravar o obxecto sen
mover a cdmara, parar de gravar,
retirar o obxecto e volver a gravar
sen modificar o cadro de enfoque
nin a posicién da cdmara.

—Para realizar animaciéns o
proceso ¢ 0o mesmo, pero en vez de
retirar o obxecto da escena, o que
facemos é movelo cando temos a
cdmara en pausa (movementos
sempre moi pequenos). As grava-
ciéns de cada plano tefien que ser
de pouco tempo (un segundo
aproximadamente). Gracias a isto,
na reproduccién veremos practica-
mente fotogramas continuados que
nos dardn a sensacién de move-
mento.

Nesta sesién participaron todos
os nenos e nenas, e resultou ser
unha das mdis divertidas e sorpren-
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dentes para eles (un dos comenta-
rios mdis xeneralizados cando lles
contaban a outros nenos e profes a
experiencia era que ‘conseguiran
facer maxia coa cdmara’). Houbo
quen non quixo pasar polo control
da cdmara pero colaborou do outro
lado, movendo os obxectos, pres-
tdndose para que o gravasen, etc.

Quinta Sesion

Tempo : Unha hora e media.
Material: Monitor de TV, cdmara
de video, tripode e cinta do mesmo
formato que a cdmara.

Mesa de fotografia para soster a
cdmara de video perpendicular 6
chan.

Distintos decorados debuxados
en cartolina (paisaxes de distintos
ambientes, montafa, cidade, mar,...)

Personaxes de cartolina, recorta-
dos polo contorno, que tefian que
ver cos ambientes mencionados.

Monecos articulados de peque-
no tamafo (7-8 cm) (Nés usamos
os dunha granxa que temos na
aula, e que dispén de numerosos
personaxes: animais de todo tipo,
granxeiros e ttiles propios do tra-
ballo no campo).

Espacio de traballo: Espacio
amplo no chan libre de mobles e
que permita a un grupo de varios
nenos e nenas facer un semicirculo
colocados de xeonllos.

Por cuestiéns de tempo, a pro-
posta de traballo partiu dun esque-
ma inicial baseado no material
comentado, ainda que en experien-
cias con menos nenos e nenas, €
con mdis disponibilidade de
tempo, seria ideal desenar e elabo-
rar os decorados e as personaxes da
“pelicula”.

En dous dos grupos sé presen-
tamos o material realizado en duas
dimensiéns (decorados de cartolina
e personaxes recortados), mentres
que nos outros dous sé presenta-
mos o material da granxa, os
monecos articulados.

O proceso de planificacién da
pelicula foi o seguinte:

—Repaso das técnicas de traba-
llo que imos utilizar revisando as
gravacions da sesién anterior para



asf situar os limites e as posibilida-
des da experiencia.

—Explicacién do proceso que
imos desenvolver: Escoller decora-
do... escoller personaxes... inventar
a historia... e finaimente ensaiala
para nunha préxima sesién podela
gravar definitivamente.

Pasamos, pois, por cada un dos
pasos intentando chegar a un con-
senso entre todos e todas, e se isto
non era posible, votabamos as pro-
postas. No deseno da historia, pri-
meiro recolléronse as ideas mdis
xerais, descartamos as mdis com-
plexas, escollemos unha e concretd-
mola en pasos... como empezar,

con cdntos personaxes, en qué
momento aparecerfan as outras, cil
era o percorrido de cada unha....
Por dltimo, repartimos as respon-
sabilidades: para mover cada perso-
naxe, para gravar, etc. Por fin, rea-
lizamos un ensaio de todo o
proceso sen gravar, pero simulando
a situacién como se realmente o
estivesemos facendo (isto é impor-
tante para controlar que ninguén
mova a cdmara, pois ¢ o secreto
dunha animacién deste tipo. De
feito as ordes 4 cdmara fanse dende
o mando a distancia para non ter
que tocala en ningiin momento.
Tamén a mantemos conectada 6
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Loxicamente, o momento
mdis pracenteiro foi cando
conseguimos ver por fin

o traballo rematado.

monitor de TV para que todos
poidan seguir a gravacién e para
controlar o campo de gravacion).

O resultado da sesién foi que
nos grupos que traballaron con
material de cartolina coincidiron
no decorado (paisaxe do mar),
ainda que as historias variaron sen-
siblemente. Un dos grupos planifi-
cou a historia con mdis detalle e
mdis coherencia, o outro centrouse
moito no simple movemento das
personaxes sen ligar a historia, pero
en todo caso tamén puxeron moito
interese.

Nos outros dous grupos, cos
monecos articulados, pasou algo
semellante. Uns elaboraron unha
historia completa, definindo mdis
ou menos todos os pasos, e no
outro recredronse moito mdis na
discusién de qué personaxes utili-
zar, 0 que provocou certo retardo e
problemas 4 hora de ensaiar, pois
nunca tifian moi claro o move-
mento a realizar cos monecos.

Sexta Sesion

Tempo : Unha hora e media.
Material: Monitor de TV, cdmara
de video con mando a distancia,
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tripode e cinta do mesmo formato
que a cdmara.

Mesa de fotografia para soster a
cdmara de video perpendicular 6
chan.

Decorados e personaxes escolli-
dos en cada grupo.

Espacio de traballo: Espacio
amplo no chan, libre de mobles, ¢
que permita a un grupo de varios
nenos e nenas facer un semicirculo
colocados de xeonllos.

Esta foi a sesién mdis dura no
desenvolvemento, pero tamén a
mdis gratificante no resultado. A
dificultade residiu en que para
conseguir os 20 ou 30 segundos
finais de gravacién para cada
grupo, precisamos utilizar entre
unha hora e hora e cuarto de traba-
llo continuado, o que provocou
certos momentos de desinterese,
alboroto e cansazo, que se viu pre-
miado 4 hora de ver os resultados.

Comezamos a sesién preparan-
do todo o material e repasando os
pasos acordados ¢ ensaiados na
sesién anterior. Unha vez disposto
todo, comezamos a tarefa de gravar
cada movemento das personaxes,
tendo coidado de non cometer
erros importantes, polo que hai
que realizar as tarefas de direccién
e coordinacién do proceso para
que 0s nenos € nenas se mantenan
atentos 6 que fan. Cada erro supén
parar a gravacién, volver 6 punto
anterior na cinta € NOs MoNecos e
obxectos (o que xa ¢ mdis comple-
x0) e empezar o plano de novo.

Ara tres e catro veces pasamos a
cinta.

E con isto remara a experiencia.
S6 falta ensindrllelo 6 resto dos
compafieiros € compafeiras, cousa
que fixemos na tdltima sesién.
Tamén a levaron 4 casa aqueles
nenos e nenas que disponfan de
magnetoscopio.

Por falta de tempo, no taller a
musica de fondo de cada pelicula
prepareina eu mesmo na casa, para
apoiar un pouco no visionado, xa
que se pasaban todos os traballos
Xuntos.

Valoracién

Para facer unha valoracién mdis
exacta da experiencia gustarfame
dispofier de datos que ainda non
tefo, pero que espero conseguir 6
longo do presente curso, xa que
novamente estamos levando a cabo
este proxecto, e estdn a participar
Nno mesmo varios nenos e nenas de
cinco anos que xa participaron no
que vimos de relatar cando s6
tifan tres anos.

De todos os xeitos destacarfa as

seguintes valoraciéns persoais:

—Creo poder afirmar que moi-
tos dos nenos e nenas que partici-
paron na experiencia son capaces
de facer un manexo bdsico dos
aparellos que utilizamos, e que
tefien mdis clara a sda funcién e
posibilidades.

—Os meus alumnos de aula, dos
que podo recoller mdis informa-
cién, fixeron moitas demandas de
utilizacién do material audiovisual
do que dispofiemos.

—~Temos tamén informacién
dalgunha familia pola que sabemos
que algunha das cuestiéns traballa-
das no taller (sobre todo o que se
refire 6s debuxos animados) manti-
veron o interese dos cativos duran-
te bastante tempo.

—Durante o desenvolvemento

.da experiencia todos demostraron

moito interese €, Xunto co resto
dos talleres, segue sendo unha das
actividades preferidas pola maioria.

A nivel de dificultades creo que
as mdis importantes foron:

—Moitos nenos e nenas en cada
sesién (o nimero ideal creo que
non deberfa superar os 7 — 8 rapa-
ces por grupo).

—Poucos medios. Unha ou dias
cdmaras mdis farfan o proceso mdis
dindmico.

—Falta de continuidade. Seria
ideal que non fose unha experien-
cia puntual e que estivese engloba-
do nun proxecto mdis amplo,
como por exemplo no propio Pro-
xecto Curricular do Centro.

Poden parecer dificultades
importantes, e seguro que se lles
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poderfan engadir algunhas miis,
pero creo que ¢ necesario ir dando
pasos no camifo da integracién
dos medios audiovisuais na escola a
todos os niveis, porque unha
cousa si que estd clara: actualmente
calquera persoa dende que nace ten
un contacto e unha influencia
importantisima (queira ou non)
cos Medios, sobre todo coa TV, e a
escola segue sendo “cega e xorda” a
esta realidade...
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O TEMA

Caminando cara a autoavaliacidn:
nenas e nenos responsables
do seu proceso de aprendizaxe

Entre a bibliografia sobre avaliacion, a penas existen referencias

4 autoavaliacién no primeiro tramo educativo; iso non quere dicir

que o alumnado da escola infantil non poida autoavaliarse.

Para poder facelo é necesario que se dean unhas condiciéns

que o propicien. Neste artigo propénense unha serie de estratexias
autoavaliativas contrastadas nas aulas e os obxectivos

que se pretenden 6 apostar por este tipo de avaliacidn.

“Profe, deixame a min. Eu sei,
eu sei facelo...!

antas veces temos ofdo 6

noso alumnado esta e outras

afirmaciéns semellantes.
Claro que saben, moitisimo; e ade-
mais saben que saben. Tédolos dias
aprenden cousas novas e mdis e
mdis. Son verdadeiras “esponxas”
sorbendo cofiecementos de todo
tipo, aprendendo a facer multitude
de cousas.

E hai que avaliar, analizar, os
seus progresos.

A problemdtica da avaliacién ¢
sumamente complexa, abarca moi-
tos elementos. Un dos mdis impor-
tantes ¢ a nosa propia actuacion
docente. A andlise da nosa préctica,
a reflexién sobre o contexto educa-
tivo que promovemos e as realiza-
ciéns que nel desenvolvemos, que
pode e debe ser motor de perfec-
cionamiento. Creo que ai debe
estar o gran peso da avaliacién na
escola infantil: avaliarnos a nés
mesmas como docentes: autoava-
liarnos constantemente. Pero hoxe
non imos escribir sobre esa autoa-
valiacién que merece capi tulo 4
parte.

A andlise dos propios progresos
do alumnado e das capacidades

que van desenvolvendo, vai selo
centro de esta pequena reflexion.

;Pode o alumnado da escola
infantil autoavaliarse? ;Non serdn
demasiado pequenos?

Non ¢ doado atopar na biblio-
grafia existente sobre avaliacién
referencias 4 autoavaliacién do
alumnado, e mdis dificil ainda que,
cando as atopamos, sexan sobre
alumnado de Educacién Infantil;
sen embargo as nenas e nenos da
escola infantil poden autoavaliarse.
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Non é doado atopar
na bibliografia

existente sobre

4 autoavaliacién
do alumnado.

avaliacion referencias

55



Que se entende
por autoavaliaciéon

Vexdmo-lo que opinan as per-
soas estudiosas do tema:

“A autoavaliacién ¢ un proceso
de autocritica que xenera uns hdbi-
tos enriquecedores de reflexion
sobre a propia realidade” (Santos
Guerra, 1993, p.29).

“A autoavaliacién prodicese
cando o suxeito avalfa as stas pro-
pias actuaciéns” (Casanova, 1995,
p. 80)

Estamos acostumadas a que na
escoia infantil as criaturas se autoa-
valien de xeito global e en relacién
cos xuizos de valor que fai a
docente sobre a sta persoa ou
sobre as stias produccions (o que se
chamarfa mdis ben coavaliacién):

““A que se recollo todo son moi
responsable?. Dimo a minia profe
Ana” (Andrés, 4 anos).
“Profe, xa me estou portando moi
ben jverdade?” (Loli, 4 anos).

Pero esta avaliacién a penas ¢é
formativa e deixa 4 criatura en
completa dependencia da persoa
adulta. Entre as tarefas esenciais do
profesional da escola infantil,
incluirfase a de axudar 4s criaturas
a sair desta dependencia afectiva,
obxectivando os criterios de xuizo
(Tavernier, 1987).

Para que a autoavaliacién poida
ser eficaz debe ser formativa, E
dicir debe ser un elemento do pro-
ceso de formacién que axude 6
alumnado a regular 6 seu traballo e

Na escola infantil as criaturas,
6 seu nivel, xa son capaces

de opinar sobre os seus
progresos, atrancos...
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os esforzos que realiza. Cando
unha nena ou un neno da escola
infantil conta o que fixo explican-
do o que non lle safu, as axudas
que necesitou, 0 que ten que corre-
Xir para posteriores actuacions estd
autoavalidndose. Podemos afirmar
que estas son précticas habituais
nas nosas aulas, o que significa que
na escola infantil as criaturas, é seu
nivel, xa son capaces de opinar
sobre os seus progresos, atrancos...

Condiciéns para poder
autoavaliarse

Para poder apreciar o que
temos andado e o que nos queda
por andar requirense algunhas con-
dicions:

A primeira é que os obxectivos
a acadar estean moi claros. O
alumnado sempre ten que saber

'éIO
N

e P

r«-«——"
-'-'h“-’—.J

Revista Galega de Fducacién 31

A teTRE T 4 ITREL

con antelacién o que se agarda del.
Ademais tefen que ser obxectivos
susceptibles de ser acadados nun
peréodo relativamente curto de
tempo (non esquenzamos que son
xente miuda e avanzan nas sdas
aprendizaxes a grande velocidade).
Por exemplo se hai que encher
un vaso de auga sen que se derra-
me, ou se o obxectivo é componer
un puzzle de catro pezas, o obxec-
tivo ¢ claro e alcanzable nestas ida-
des. O feito de que as criaturas
menos decididas presencien como
as mdis atrevidas o intentan, ani-
mardas ¢ poderdn ver se son capa-
ces de facelo. Se non o intentan
hoxe poderdn facelo noutra oca-
sién e cando o consigan seguro que
nolo fardn saber e o compartirdn
co resto da clase. “Ser capaces de
facer algo novo, aprender, ¢ unha

?

iy

-

e



e e e mares

actividade que produce satisfac-
cion” (J.M. Alvarez, 1994, p. 32).

Outra condicién para a autoa-
valiacién ¢ ter moi a man informa-
ciéns que lles permitan contrastar
os seus adiantos. Se pofiemos 6 seu
alcance modelos que lles permitan
ver como poden face-las cousas ou
producciéns suas anteriores coas
que poder comparar, poderdn ve-
los avances que tefien experimenta-
do. A comparacién con nés mes-
mas ¢ mdis gratificante que a
comparacién con outras persoas,
ainda que esta moitas veces ¢ inevi-
table e nunca debe ser fomentada
con afin competitivo.

Estamos no bon camifio cando
planedimo-lo ensino de xeito que
aseguramos que tédalas criaturas
da clase poidan ir progresando de
acordo cos seus ritmos personais,
pero obtendo sempre éxitos, con-
quistando o saber de forma o mdis
auténoma posible.

“Pero...;Qué ¢ mdis xusto: igua-
lar a todos ou tomar en conta a
cada un? ;Qué é mdis educativo:
contribuir a que os nenos tomen
conciencia dos seus gustos, afec-
ciéns, sexan sensibles és gustos,

S
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afeccidns, intereses dos demais,
aprender a tomar decisiéns e ser
consecuentes con elas ou que ato-
pen os recursos para inhibir a sta
personalidade e para prescindir dos
demais? (Molina e Jiménez, 1992,

p. 15)

Practicando a autoavaliacién

Estd claro que como dicia
Antonio Machado faise camifo 6
andar. Para aprender a valorar hai
que practicar en distintas situa-
ciéns. Teremos que propiciar un
ambiente escolar no que os nenos e
as nenas tenan oportunidades para
escoller, decidir. Vexamos algtins
momentos e actividades nos que
poidamos ir exercitando, valoran-
do, rexistrando...:

—No momento de pacta-las
normas de funcionamiento da
clase, dun determinado espacio...
Eses serin momentos para que a
rapazada poida intercambiar pun-
tos de vista e se comprometan res-
ponsablemente cunhas pautas de
convivencia desexables para todo o
grupo. Poden escribirse e colocar
nalgin lugar visible da aula. A
revisiéon periddica do cumprimen-

to destes acordos ¢ de grande valor
para traballar cara da moral auté-
noma da que falaba Piaget. Tamén
é interesante elaborar un rexistro
onde anotar os resultados destes
seguimentos.

—Unha actividade que fan as
pequenas e pequenos case a diario
na escola ¢ escoller un recanto
donde ir traballar-xogar, planea-la
accién que van realizar e despois
de xa feito ser capaz de verbalizar
como o fixo. Pode completarse esta
actividade reflectindo nun cadro
como traballaron: sés, con iguais
ou coa axuda da profe. (Anexo I)

—A hora de pofer en comtn ese
traballo realizado faise unha unha
valoracién do mesmo:

‘costoume, pero fun capaz
de rematalo” “Foi moi ficil”, eu sé
non podia, pero Maria axudoume”
“Fixémo-la nave espacial mdis boni-
ta do mundo’...

—En calquera dos recantos
podemos ordena-lo material a tra-
ballar por dificultade Por exemplo
a cada peza dos puzzles ponémoslle
unha pegatina por detrds e esa serd
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CLASE 4 ANOS — PLANO DE TRABALLO

XOGO

DIA
SIMBOLICO

PUZZLES |

SO/SOA

COS COMPANEIROS/AS  COA PROFE
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ANA

LAURA

PEPE

LOLA

LUIS

FINA

a stia identificacién. Cando son
capaces de rematalo no cadro de
dobre entrada da parede préxima
rexistrano cunha marca. A mestra
pode, observindoo, sacar elemen-
tos para posibles intervenciéns: Se
Pepe ten dificultades, se a Lola se
lle dan moi ben, se a Fina hai que
axudala porque ainda non fixo
ningun...(Anexo II)

~Temos preparados modelos
autocorrectivos de orientacién
espacial, de lingua escrita...que
poidan ser contrastados polo alum-
nado de forma auténoma. Tamén
podemos realizar gravaciéns (en
casete, video) da sda expresién oral
6 inicio do curso, 4 metade... que
nos van mostrando os seus progre-
sos na adquisicion da linguaxe.

—Na biblioteca aparecen os
libros de lectura que seleccionamos
para traballar nun proxecto. Se
estamos cos medos temos contos
de bruxas, de monstros, de feras...
Nun cadro que lles teremos prepa-
rado, reflicten os libros que leron,
dando unha cualificacién a cada
un. Se lle gustou moito unha estre-
la, se moitisimo dudas. Cando
rematdmo-lo proxecto vemos que
libro nos gustou mdis e cal menos.
Facemos a “lista de éxitos da
biblioteca”. Ademais sumamos
estrelas, facemos diagramas de
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barras e comparamos. A middo “Este a min encdntame porque ten
levamos grandes sorpresas 6 ver rimas moi bonitas”.
que cousas valoraron: “Filomena gustoume porque

é pequena pero lle gana d bruxa...”

“O da loba deume moito medo”

%

(29-72-95)

(43 - 04- 96 )

AN

LW hR

(Ao-03-96)
Evolucién M
do nome de Andrés
[nac. 13-08-91)
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—Neste mesmo recanto da
biblioteca hai contos que se tefien
elaborado na aula en meses ante-
riores. E habitual que emitan xui-
zos sobre como debuxaban ou
como escribfan antes. Pero ademais
¢ interesante arquivar nunha carpe-
tifia debuxos coas grafias de cada
neno ou nena desde cando empe-
za o curso (un por mes) e de cando
en vez ir comentando individual-
mente 0s seus progresos, € tamén
usalos para informar ds familias nas
entrevistas que tefiamos con elas.
(Anexo III)

—Coa lei de avaliacién que se
nos caeu enriba (DOG 19 de maio
de 1993) temos que enviar trimes-
tralmente 4s familias informacién
sobre os progresos do alumnado.
Son os famosos informes. A obri-
gatoriedade de que sexan por escri-
to ten causado inquietude entre o
profesorado (polo menos na zona
na que eu traballo) ;Que modelo
escollemos? ;Cémo o facemos sen
etiquetar ds criaturas? Poucos nos
gustan e a case todos lles atopamos
inconvenientes. ;Non estaria
mellor que continuasemos coas
comunicaciéns orais coas familias?

Pois ben poderemos, a fin dun
trimestre, dedicar un tempo, na
asamblea da clase, “redonda” ou
como lle chamemos a reunién en
gran grupo, para reflexionar con-
xuntamente sobre o que temos
avanzado nun determinado aspec-
to. Podemos ir rexistrando esas
valoraciéns e as plasmamos no

Teremos que propiciar

un ambiente escolar

no que 0s Nenos e as nenas
tenan oportunidades para
escoller, decidir.

informe 4s familias cando tefamos
que envialo. E dicir que o alumna-
do pode autoavaliarse nese infor-
me. Algunhas compaieiras exer-
cendo na zona na que son asesora
(Vigo e arredores) fixérono no
segundo trimestre do curso con
alumnado desde os tres anos con
moi bos resultados. Utilizaron un
codigo de cores para que cada cria-
tura enchese un recantifo 6 lado
de cada unha das pautas a avaliar.
Unha cor se estaba acadado ese
hébito, outro se se fa avanzando na
stia consecucién e un dltimo se
habia que traballalo mdis. (Anexo

V).

|ste informe é un resume do que o seu
fillo/a fixo na Escola.Sempre pode ser
ampliado  pola mestra/le has
entrevistas individuais que ee realicen

cas familias.
interpretacion das cores
utilizadas
CONSEGUINO
vou
PROGRESANDO
NECEBITO
TRABALLALO
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Existen outras moitas formas e
momentos de traballa-la autoava-
liacién 6 longo do dia na vida que
se xenera na aula; da nosa sensibili-
dade vai depender o saber sacar
partido a cada situacién. Se as cria-
turas van aprendendo a valorar o
seu propio traballo de xeito midis
obxectivo estaremos responsabili-
zéndoas da sta propia aprendizaxe.

Obxectivos
que nos propoilemos

;Por qué deben iniciarse estrate-
xias autoavaliadoras na escola
infantil? Fundamentalmente por-
que as criaturas deben ser protago-

ESCOLAS UNITARIAS
de Ed. INFANTIL

EDUCACION INFANTIL
veeeanhiivel
Autoavaliacion
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Asisto a clase con
regularidade.

Recollo as mifias cousas
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Remato 0s meus traballos.

Son auténo,o para vestirme.
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L »

Participo activamente nas
actividades da clase.

Son amable cos meus
compafieiros/as.
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;Por qué deben iniciarse
estratexias autoavaliadoras
na escola infantil?
Fundamentalmente porque
as criaturas deben ser
protagonistas activas do

seu propio desenvolvemento
e aprendizaxe.

nistas activas do seu propio desen-
volvemento e aprendizaxe, pero
poderiamos concretar algo mdis o
que nos propofiemos con elas:

—fomenta-la autoestima do
alumnado, axudarlle a aceprarse,
cofiecerse ¢ valorarse.

—estimulalas a ser persons mdis
creativas e expresivas.

—que vaian afondando na pro-
pia responsabilidade: ter que deci-
dir que queren facer, reflexionar
sobre o que fixeron , supén avanzar
para ser persoas cada vez mdis criti-
cas e responsables.

—camifiar cara 4 conquista da
autonomia. O reduci-lo noso poder
de adulto 6 minimo, ¢ establecer
negociaciéons non coactivas, esta-
mos no camifno de la autonomia.

“E importante para o profesor
recorda-la meta da autonomia e
tratar de traballar de cotio nesa
direccién. Reducindo o seu poder
¢ dando a sda opinién como unha
das moitas posibles, e estimulando
6 neno a escoller e decidir por si
mesmo, o profesor da 6 neno a
posibilidade de crear o seu propio
esquema de convicciéns morais.
Este ¢ un longo proceso que leva
moitos anos e que deberfa empezar
nos anos de preescolar en vez de
mdis tarde, candc se supén que o
neno “¢ capaz’ e “estd maduro de
abondo” para tomar as sdas propias
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decisiéns” (KAMIl E DEVRIES,
1985, p.48)

Para rematar contarvos una
anécdota que escoitei nunha charla
6 profesor Santos Guerra: Nun
mesmo difa ofu que nun centro de
primaria o profesorado lle dicfa
que se resistia a practicar a autoa-
valiacién co seu alumnado porque
eran ainda moi pequenos e non
tifian capacidade para isto; cuando
chegou, mdis tarde, 6 seu traballo
na Universidade, escoitou que
outros colegas del argumentaban
que a autoavaliacién do alumnado
universitario non era posible por-
que non tifian experiencia de tela
practicado nos centros de niveis
anteriores.

Que isto nos serva para que
tiremos conclusiéns e animemos 6
noso alumnado a practica-la autoa-
valiacién nas aulas desde estes
pequenos, pero importantes, acon-
tecementos cotidns.
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EXPERIENCIAS

O Club Ecoléxico Bolboreta

Cara a unha escola ecoléxica integrada

O autor presenta a experiencia de educacién ambiental CEsAR MARTINEZ YANEZ
CEIP O RAMO, BARALLOBRE, FENE

e sociocultural desenvolvida no CEIP o Ramo, de Barallobre, Fene:
O Club Ecoléxico Bolboreta. Esta experiencia presentouse

como proxecto de innovacién educativa 4 convocatoria da Xunta
de Galicia para actividades relacionadas cos contidos transversais
no ano 1997. Recibiu o premio no apartado correspondente

4 educacién medioambiental.

O funcionamento do Club baséase no principio de “ecoloxia todo
o dia”, tratando de incorporar 4 vida diaria hdbitos de consumo,
respecto, observacion e coidado co medio.

A elaboracién da revista Bolboreta, o funcionamento dunha
biblioteca e a realizacién dunha convivencia na natureza son
algunhas das actividades que abrangue esta experiencia, concibida
no marco dunha escola ecoléxica integrada.

uixera empezar dicindo Hai algtins anos xurdiu a idea

que me resulta dificil do club como consecuencia dunha
expofer nunhas linas o actividade de clase, que motivaba

que ¢ e o que representa 6s alumnos e que merecfa a pena

esta experiencia. Pédese intentar dotar de continuidade. Deste xeito,

comunicar con palabras mdis ou
menos axeitadas, pero ¢ final
queda a dubida de se os eixos fun-
damentais foron comprendides ou
se s6 foi a codia o que traspasou o
circulo do colectivo que as viven-
ciou. Se entramos no terreo do
ecoléxico, o perigo do exotismo,
do activismo e do anecdético estd
moito mdis préximo. Como os
contidos transversais venden, son
chamativos, tédalas iniciativas son
vdlidas, e non serei eu quen desca-
lifique ningunha delas. S6 preten-
do da-la idea mdis exacta posible
do que ¢ a nosa experiencia, apor-
ta-las razéns que animaron e ani-
man esta traxectoria non puntual e
encaixala nunha concepcién mdis
ampla da dindmica educativa desde
e para un pais.

- PR "‘-'f
SUST NOVO CASKL, B°B-C.P EGB “0 Ramo' B
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Os membros do Club Bolboreta comprométense
a dar exemplo no coidado e respecto das especies
e na conservacién do medio.

| Club

Nome e Apelidos
|

Enderezo
Teléf.

“Bolboreta”

Socio/a

un grupo de alumnos, apoiados
por algins profesores, conforman
o grupo arredor do que se vai
desenvolve-lo club. As primeiras
reuniéns van dando forma pouco a
pouco a ese xermolo que logo se
estendeu pola maiorfa do alumna-
do do colexio. Férmase un equipo
que vai traballando nos estatutos
(elementais e pricticos), aportando
iniciativas e ampliando o nimero
de participantes.

Danse ideas sobre como forma-
la directiva, como acceder 4 con-
dicién de socio ou socia. Elixense
representantes nas aulas, trabdllase
na dotacién de carnés de socio,
actividades internas, visitas, saidas,
convivencias, etc.

Pédese dicir que foi unha etapa
de efervescencia e forte moti-
vacién, onde o dificil era canalizar
e buscar recursos para dar saida a
tanta iniciativa.

Esta maneira de recoller, incor-
porar e pofer en prdctica as pro-
postas dos socios-alumnos dalle o
frescor e a inmediatez que caracte-
riza o funcionamento. O mesmo
tempo a motivaciéon camina parella
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coa programacién e desenvolve-
mento de cada actividade.

-
Por onde camifnamos

Poderfa pensarse que ese agro-
mar de actividades desembocou
nun activismo sen perspectiva;
fuximos desa dindmica porque nos
levarfa 4 frivolidade. A filosoffa do
club (en parte explicita nos estatu-
tos e en parte implicita) ven mar-
cada pola interdisciplinariedade e a
contextualizacién. Unha reflexién
que acompana 4 maiorfa das actua-
ciéns lévanos a pensar quén
somos, 6nde estamos, de énde
vimos ¢ a énde queremos chegar.
Tratamos de situarnos no tempo e
no espacio sen perde-la perspectiva
da nosa traxectoria histérica, cultu-
ral e lingiifstica. Con esa equipaxe
camifamos.

O percorrido dun itinerario
conleva estudios de flora, fauna,
xeografia,... relacionados coa topo-
nimia, economia, costumes, folclo-
re, historia,... Claro que se non os
vehiculizamos na lingua que deu
expresion a esa cultura, estamos
descontextualizando e desnaturali-
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zando o proceso. E posible que este
non sexa o ecoloxismo estandar;
nés practicdmolo 6 xeito cunquei-
riano, no sentido das palabras do
autor mindoniense: Louvado sexa
Deus por terme dado o don da fala
nosa. Por terme ensinado a dicir rula
e abidueira e dorna e ponte e fonte.
E enton eu sabendo estas palabras
era verdadeiramente dono da rula e
da abidueira e da dorna e da ponte e
da fonte.

Nesta dindmica, o programa de
actividades do club estd mdis
orientado a conecer e valora-los
elementos do contorno como algo
propio, producto dunha herdanza
e moldeadores dunha cultura que
na lifia da denuncia ou reivindica-
cién sen mdis. Loxicamente, nun
contexto de revalorizacién das pai-
saxes, dos recursos, do clima, do
patrimonio arquitecténico da flora
e da fauna o esquecemento da lin-
gua propia serfa o peor argumento
para tratar de elevar ambiental-
mente ese nivel de autoestima.
Cando escoitamos dicir que entre
os galegos e galegas é moi baixa a
conciencia ecoldxica, pensamos se
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poderd esta-la orixe nesa mentali-
dade asumida de permanente auto-
desprecio. En definitiva, no tras-
fondo das actividades do club estd
incluida a pretensién dunha pro-
gresiva normalizacién lingiifstica.

Traballar desde o curriculo

A chegada da LOXSE colleunos
cun certo camino andado. Antes
da implantacién xa o club dera os
primeiros pasos. A algtins profesio-
nais do ensino produciunos gran
satisfaccion ver reflectido en textos
oficiais iniciativas e orientaciéns
educativas que defendiamos como
fundamentais para unha reno-
vacion e actualizacién pedagéxica.
O maior achegamento 6 medio, o
ensino contextualizado, o maior
peso das situacidns vivenciais e
experimentais. Partir do propio e
do inmediato para achegarse a
outras realidades,... estdn no
nicleo da reforma, ainda que
actuaciéns torpes ou interesadas
fixeran pasar a un segundo plano
cuestions metodoldxicas e diddcti-
cas de primeira orde.

A educacién ambiental ten un
importante peso no curriculo.
Mesmamente soe converterse no
eixo dos proxectos globalizados
polas grandes posibilidades inter-
disciplinares que ofrece. Por este
motivo non resulta dificil relacio-
na-los principais obxectivos que
nos marcamos:

—Achegar 6 alumnado a unha
aprendizaxe significativa.

—Mellora-la sensibilidade e
crear actitudes positivas no refernte
6 coidado e conservacién do
medio.

—Facer unha aprendizaxe madis
vivencial, experimental, integrada e
participativa.

—Favorece-las actitudes de res-
pecto miituo e co que nos rodea.

—Contribuir a desenvolver un
espirito reflexivo, critico e autocri-
tico.

—Comprende-lo valor dun
medio natural coidado como un
patrimonio importante para o
noso benestar e o das xeraciéns
futuras.

—Cofiece-lo uso racional do
medio na cultura tradicional.

—Reflexionar sobre os perigos,
contradicciéns e consecuencias do
consumismo.

—Aprecia-los valores dos bens
colectivos e a importancia do seu
respecto como contribucién 6
civismo.

—Saber reducir, reutilizar e tra-
tar de reciclar para vivir con sentido
comiin.

—Analiza-los elementos que
conforman o medio natural nun
contexto de multiples interrela-
cions.

—Aprecia-la incidencia humana
no medio e viceversa: vida e cultura.

—Propicia-la revalorizacién glo-
bal, non desatendendo o eido cul-
tural e lingiiistico.

Un colectivo que se organiza
Despois dos primeiros pasos na
configuracion do club, tratamos de
que a organizacién fose dindmica e
participativa. O programa de acti-
vidades comprende o periodo do
curso escolar en canto 4s activida-
des organizadas colectivamente.
Nas restantes, que dependen de
actitudes ou actuaciéns mdis indi-
viduais, aplicamos o principio de
“ecoloxia todo o dia”, tratando de
incorporar 4 vida diaria hdbitos de
consumo, respecto, observacién e
coidado que convén pofier en préc-
tica en cada ocasién que se presen-
te. Para eses periodos de menor
actividade en equipo, prevese que
cada socio ou socia actie como
dinamizador ou ‘conciencia ecoldxi-
ca” na familia, no grupo de amigos
e nos lugares e situacidns que a
vida cotid lle vaia proporcionando.
O comezo de cada curso escolar
rendvase o censo de socios e socias.
Pdsase polas clases unha folla para
incorpora-las variaciéns que se pro-
duzan e proceder 4 eleccién do
delegado ou delegada do club en
cada clase. Actualmente o dmbito
abrangue o alumnado de Primaria
e ESO. Os socios que abando-
naron o centro non se dan de baixa
e mantefien o dereito a participar e
colaborar nas actividades, ainda
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que con mdis limitaciéns debido a
que estdn implicados en novos
COMPpromisos.

O seguinte paso consiste na
eleccién de cargos directivos: presi-
dente, vicepresidente, secretario/a,
tesoureiro/a, vocais, etc. Este equi-
po constittiese presentdndose como
candidatos os delegados de clase ¢
procedendo entre eles ds corres-
pondentes votacions.

No primeiro perfodo do curso .
os delegados recollen as iniciativas
de actividades que propofan os
socios, lévanas d reunién da direc-
tiva, engddense outras propostas,
disctitese e decidese cal serd o pro-
grama para o curso. Compre sina-
lar que é un programa aberto,
incorporando novas actividades
que xurdan noutras ocasiéns ou
desbotando aquelas que por dife-
rentes circunstancias resultan

_inviables.

En coherencia coa lina de reva-
lorizacién do conxunto da burbu-
lla vital, non esquecémo-la impor-
tancia da utilizacién da lingua
propia da nosa comunidade como
vehiculo habitual de expresion e
comunicacién. Todo o material
impreso: comunicados, revista,
concursos, intervenciéns nos me-
dios de comunicacidn, charlas, etc.
se expresan en galego. Na base
desta decisién (iniciativa, por
certo, do grupo de alumnos funda-
dores) estd a idea de que non se
pode acada-la revalorizacién do
secundario esquecendo ou mar-
xinando o fundamental. E segura-
mente non estard en cuestion se o
primeiro valor absoluto dun pobo
¢ a creacién, utilizacién e trans-
misién da sia lingua. E seguindo
con esa necesaria coherencia, o
proxecto Bolboreta estd integrado
no PEC do centro.

Moitos poucos fan un moito
Tratamos de que todo o mundo
que pertence 6 club se sinta uril,
con capacidade de participacién e
con posibilidades de aportar cou-
sas. Por iso 4 hora de elabora-lo
programa se intenta que haxa acti-
vidades para tédalas_idades e inte-
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reses dos membros do club. Soe
haber algunhas especificas por ida-
des, na idea de que ninguén se
sinta desprazado da participacion.
Na procura deste equilibrio tamén
se inclden as de tipo individual,
outras de grupo pequefio e as de
grupo grande. Esta delimitacién é
mdis ou menos flexible dependen-
do das caracteristicas de cada acti-
vidade. Mesmamente as hai que
inclden os tres niveis, por exemplo
a elaboracién da revista Bolboreta.

O programa de actividades
pode considerarse como a suma e
interconexiéon destes tres grupos
de referencia:

a) Actividades e actitudes persoais

O achegamento 6 grupo produ-
cese de xeito voluntario e por ini-
ciativa individual. Isto significa que
cando alguén manifesta a intencién
de facerse socio xa ten unha predis-
posicién e unhas referencias que o
motivan para participar.

Tamén se promociona

o reciclado e reutilizaciéon
de papel, faise a recollida
de pilas usadas

e aprovéitanse materiais
de desfeito para
construir xoguetes,
adornos,

novos utensilios, etc.
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O seguinte paso, disponer do
carnet de socio, supén asinalo e
establecer un compromiso, expli-
cito no mesmo documento, de
respecto e sensibilidade do asocia-
do co medio natural.

Nas reunidns, charlas, pro-
xeccions, etc. comérnitanse e tratan-
se de promover actitudes e acciéns
positivas con orixe na actuacion
individual, familiar e da comuni-
dade. Concursos, eslégans, pegati-
nas, folletos, etc. tamén se orientan
neste senso.

A recollida selectiva e o aprovei-
tamento de residuos orgdnicos son
tarefas nas que se van implicando.

Como exemplo citaria a recons-
truccion da Ponte das Pias.

De todos ¢ sabido que o derrube
da ponte ocasionou na nosa zona
un corte no subministro de auga
potable. Durante mdis de quince
dias o concello forneceunos de auga
envasada para o consumo humano
no centro. jNunca tanta sede se viu

oL
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no mes de xaneiro! As botellas de
pldstico empezaban a aparecer
onde menos se pensaba. Fixemos
un concurso de ideas para recons-
trui-la ponte con eses recipientes,
recuperando unha gran parte deles,
co que lles demos unha nova utili-
dade a uns materiais en principio
inservibles. Quedou unha ponte
que non lle ten nada que envexar 4
futura dos catro carris (con ilumi-
nacién bandeiras e todo). Ademais
proporcionéuno-la idea da compar-
sa do entroido. Na reconstruccién
necesitamos técnicos (enxeneiros,
aparelladores, delineantes), obrei-
ros, electricistas, unha alcaldesa
para inaugurala, os gardas de segu-
ridade, etc. e, naturalmente, o
eslégan da comparsa Soluciin
Chapuzas, bebes ... (a marca da auga
embotellada) ¢ cruzas.

Faise fincapé no aproveita-
mento enerxético: corrente eléctri-
ca, auga, calefaccion,...e noutras
pequenas medidas que convertidas

e —
e —
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en hdbitos resultarfan significati-
vas. Este conxunto de actividades
encaminase 4 adopcién de hdbitos
mdis acordes e respectuosos co
medio e coa utilizacién racional
dos recursos. Encaixan no que cha-
mamos Ecoloxia todo o dia.

b) Actividades de grupo pequeno

Neste grupo estarfan os encar-
gados da organizacién do club,
equipos de traballo para prepara-la
revista, encargados da Biblioteca
Bolboreta,...

Tamén pertencen a este grupo
os talleres, que normalmente se
desenvolven en grupos reducidos:
reciclado, caixas-nifo, comedeiros,
enxerta, itinerarios, clasificacién de
plantas, plantaciéns, etc.

c) Actividades colectivas e de grupo
grande

Chamamos actividades colec-
tivas aquelas que promove e coordi-
na o club e nas que participa a tota-
lidade do centro ou determinadas
etapas € Cursos sexan ou non socios
do mesmo. O Dfa da drbore, o Dia
mundial do medio ambiente, char-
las divulgativas, proxecciéns, visitas
a parques naturais e zonas de inte-
rese ecoldxico, etc.

Un exemplo de actividade de
grupo grande seria a convivencia na
natureza.

Esta proposta repitese ano tras
ano e diriamos que se converteu en
fixa no programa. Consiste nunha
estancia de tres ou catro dfas nunha
aula da natureza ou nun albergue

préximo a unha zona de especial’

interese natural. Durante eses dias
rémpese coa rutina e os costumes
mdis enraizados nos rapaces (dispo-
nibilidade de musica dos 40 princi-
pais, televisién, radio, apoio na
familia para tarefas individuais,
etc). Ese cambio brusco produciu-
nos un certo desacougo a primeira
vez pensando na posibilidade de
aburrimento ou renuncia na proxi-
ma ocasién. O certo ¢ que resultou
un éxito tal que ano tras ano ven
sendo a primeira proposta e en
cada ocasién aumenta a demanda.

Facede voso este

* de cultivo sen destragalas.

~ pechar as cancelas.

alogo para andar pola natureza.
rotexer a vida silvestre, animais e plantas.

Camifiar polos camifios e carreiros, abeirando as terras |

Respetar os muros, valos, cercas e sebes.

Non invadir as propiedades particulares sen permiso e

* Manter limpos os manantios, fontes e rios.
Gardar o lixo, depositindoo no lugar adecuado.
1§

Ter conta do lume: non prendelo se |,
non é imprescindible e, de facelo,
tomar todas as precaucions.

lar os animais que levemos

i1

Neses dias, ademais de romper
coa rutina, desenvélvese un progra-
ma alternativo en canto ¢ cofiece-
mento e experimentacién no medio
natural e en canto ds responsabili-
dades e tarefas cotids. Participan na
limpeza, recollida de refugallo, acti-
vidades de cocina e comedor, etc.

Os tinicos condicionantes son a
pequena oferta que existe con dis-
ponibilidade de instalaciéns e ser-
vicios complementarios e os altos
custos que representan, mesma-
mente aqueles de titularidade
publica.
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Finalmente, como valoracién
global, dirfa que o club se configu-
ra como un instrumento util,
motivador e participativo, que a
través das vivencias promove valo-
res medioambientais e culturais
importantes. A pretensién de ache-
gar 6s asociados 6 mundo no que
viven implicados na dindmica da
sa propia circunstancia sociocul-
tural, I6xica e espontdnea nunha
sociedade normalizada, non é unha
tarefa acadada no contexto galego.
Hoxe en dia ¢ un vieiro polo que
tratamos de avanzar.
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MONTES E FONTES

ra a ordenacion

Os solos, os fertilizantes,
as parcelas, a rega,

a climatoloxia, os cultivos,
a rotacion dos mesmos,
a sua saude

(pragas, enfermidades,
insectos, toxicidades...)

0s seus remedios...

A pataca, a cebola,
a remolacha, a leituga,
Os porros, o tomate,

o pemento, o feixon...

A nosa horta

Xestis Cordeiro Budifio
M® Consuelo Davila Villar Qo

Andrés Nuiiez Rajoy 0 Q




M. SENDON

_ ENTREVISTA

Pilar Carceller

O profesorado debe sentirse mediador
e non mero transmisor de cofiecementos

CARME FERNANDEZ

Revista Galega de Educacion ;Desde a tia expe-
riencia no traballo diario da escola, que cres que podes
aportar ao profesorado?

Pilar Carceller O que neste momento mantén o
meu interese por estar traballando cos nenos e as nenas
ensinando e aprendendo ten relacién co tema de como
aprenden os nenos e de como ensinamos o profesorado.
Desque comecei a traballar cos nenos e nenas, hai disto
moitos anos, houbo cambios moi importantes: politi-
cos, educativos, cambios de reforma, intentos sucesivos
de que as cousas funcionasen mellor, de que os rapaces
e rapazas safsen mellor preparados para atender a socie-
dade que lles tocou vivir. En concreto e sobre o que
investigo ultimamente ¢ no tema da lingua, da gramdti-

Durante o pasado mes de febreiro estivo en Vigo
Pilar Carceller, unha muller que como tantas outras dedicase
ao ensino desde hai moitos anos. Viaxou invitada polo
CEFOCOP para falar da siia experiencia sobre as estratexias
de aprendizaxe na lectura e escritura desde unha perspectiva
cognitivista.

Do seu labor profesional podemos sinalar como 6 longo
de case dez anos, desde o 1985, estivo asesorando
os Programas de Inmersién Lingiiistica do Departamento
d’Ensenyament de la Generalitat de Catalunya, a través
da elaboracién de propostas didicticas no campo da lingua,
coordinando seminarios e a formacién en centros dirixida
a profesorado de distintos niveis. Na actualidade traballa nun
CEIP de Barcelona e en relacién coa Universidade Auténoma
de Barcelona (UAB). As sas experiencias estdn recollidas
en varios artigos e sobre todo na revista Guix de Barcelona.
Nunha longa e interesantisima conversa sublifiou o seu
convecemento de que “o alumnado aprende dunha maneira
e de que o profesorado somos mediadores e non
transmisores de conecementos”, amosidndose preocupada por
un enfoque escolar onde s6 prime a eficacia —"se se tratase
disto, de ir preparando aos nenos para ser mdis,
esquecerfamos que o ser humano ten valores de convivencia
e relacién; estamos, pois, nun momento que non é ficil—.

ca; preguntome ;que quere dicir aprender lingua?;
témola vivido desde un punto de vista moi de aprender
s6 os compoifientes da lingua, e o que propofiemos ¢
aprender realmente a utilizala, facela funcionar, que a
lingua nos sirva como medio para outras conquistas,
pero para iso antes temos que conquistar a mesma lin-
guaxe. Desde esta perspectiva ;que quere dicir aprender
e ensinar?, ;como aprendemos ou ensinamos a lingua?,
:que procedementos empregamos?, e ;que capacidades
derivadas da comunicacién empregamos na expresion
verbal?; este ¢ o tema que mdis me motiva e tefio traba-
llado. Teno traballado nos programas de “inmersién”
lingiifstica en Barcelona e nesta experiencia con nenos
e nenas, desde moi pequenos, e nunha situacién tan
especifica como a nosa en Catalufia trato de ensinar a
parte do noso alumnado a falar, ler ou escribir nunha
lingua que non ¢ a de casa, que non ¢ a lingua forte,
que os cataldns parece que temos conquistado moito
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terreno neste campo, si que realmente temos devolto o
protagonismo a nosa lingua nas relaciéns mdis habituais
e mdis propias, pero queda moito que percorrer e facer;
afnda a lingua casteldn segue sendo unha lingua de
dominio forte, de forza cuantitativa e moitas veces cua-
litativa; entén neste senso é no que entendemos os pro-
gramas de “inmersién”. Tennos interesado ver como
aprenden os nenos e nenas, con que facilidade, pero
tamén con que medios, ¢ de que maneira os nenos son
capaces rapidamente de utilizar
esta nova lingua, como empe-
zan a ler e escribir nesta lingua
sen problemas, cousa que antes
nos parecfa terrible, e como
continuamos estes programas
ata que saen da escola. O tema
da secundaria ¢ outro tema
duro, pero hai que empezar. As
idades bdsicas como sinala a
psicoloxfa son as primeiras ida-
des; ata os cinco anos faise a
estructura psicol6xica bdsica da
persoa e ¢ cando se crean as
actitudes bdsicas. Actitudes fronte a que aprender, a des-
cubrir o mundo ¢ a actuar, actitudes que poden ser sub-
misas, pasivas ou de relacién, de saberse mover no sitio
onde toca vivir, ¢ penso por todo isto que continta
sendo interesante traballar no nivel de primaria, o que
non quere dicir que non necesitemos cambiar de niveis
de cando en vez. Se reflexionamos sobre: ;como apren-
de o alumnado?, ;como ensina o profesorado?, ;que
necesitamos?, por unha parte temos un referente, unha
descripcion, unha teorfa, e por outra, temos uns estu-
dios que se poden facer a nivel mdis de como responden
e actian os nenos e nenas en determinadas circunstan-
cias. Referentes tedricos de ensino/aprendizaxe que nes-
tes momentos cecais conecten mdis cunha concepcion
constructivista da aprendizaxe. E dicir de como o neno
vai construindo o cofiecemento
a partir dos seus esquemas pre-
vios, como os vai elaborando,
cousa que nun principio parecfa
un misterio. Asi empregamos os
ensinantes dentro desta lingua-
xe, as veces, palabras que se repiten moito, por exem-
plo: constructivismo, aprendizaxe significativa... dos,
que intento fuxir substituindo o anterior por palabras
da linguaxe habitual. Parto da idea de que o alumnado
aprende dunha maneira e de que nés somos mediadores
e non transmisores de cofiecementos; asi pois esta teo-
rfa servird para poder observar o que pasa na aula.
Debemos considerar que motivaciéns tefien os nenos e
nenas ¢ desta maneira podémolos levar mdis ald do
punto no que se atopan. Isto s6 se pode facer se temos
superadas unha serie de dificultades: levar o grupo clase,
seguir un programa moi planificado, e temos claro que
podemos traballar cos nenos e nenas, e que o que que-
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“Nos programas de inmersion tennos
interesado ver como aprenden os nenos
e nenas, con que facilidade, pero tamén

con que medios, e de que maneira
os nenos son capaces rapidamente
de utilizar esta nova lingua, como
empezan a ler e escribir nesta lingua
sen problemas, cousa que antes nos
parecia terrible, e como continuamos
estes programas ata que saen da escola”

“Hai que reivindicar que os nenos
e nenas poidan compartir o espacio
colectivo e deixar a un lado o de crearlles
un mundo 4 parte”

remos ¢ experimentar sobre o como, observar como
actian e como responden a estas suxestions, observar
aspectos concretos ¢ analizalos.

RGE “Ensinar a aprender” e “ estratexias de apren-
dizaxe”, ;de que xeito empregas, na aula, estes cons-
tructos?

PC As estratexias de aprendizaxe son un tema bas-
tante novo dentro da historia mdis recente da educa-
cién; hai xente que traballou e
traballa desde hai tempo nesta
lina e en concreto na realidade
que eu cofiezo, en Barcelona,
na Universidade Auténoma e
no Departamento de Psicoloxia
estd o equipo de Monereo. O
pai das estratexias da aprendi-
zaxe ¢ John Nisbet que desde
Inglaterra chegou ata nés cos
seus estudios. Agora ben, tena-
mos en conta que todo isto
depende moito da teorfa educa-
tiva que tefamos. ;Que quere
dicir empregar estratexias na aula?; as de aprendizaxe
serian todas aquelas que provocan que o alumnado
pofna en marcha procedementos para resolver distintas
situacions, e, saiba con consciencia que procedementos
ou actuaciéns empregamos para chegar a determinados
obxectivos, ou sexa aquelo que na escola tradicional
tampouco se tivo en conta. E dicir que para conseguir
tal cousa ;que fago?: busco no diccionario, fago ou
resolvo este problema desta maneira, fago as opera-
ciéns; ou sexa, non s6 me preocupo de chegar a este fin
sendén que intento averiguar que Mecanismos ponemos
en marcha, ou que distintas maneiras poderiamos
empregar. Nos procedementos de lectura e de escritura,
e entendidas as estratexias nese senso, sinalarfa as rela-
cionadas coas expectativas de comprension, ou sexa,
por exemplo: cando me pono a
ler un texto, non me pofo
directamente a lelo xa, senén
que provoco ou creo unhas
expectativas sobre o tipo de
texto, o tema, as posibilidades,
ou sexa todo o que fard que o neno ou nena lea, conec-
te, estableza conexidns cos seus cofiecementos previos,
coas expectativas para facer que aquelo tena mdis senti-
do, todo o que na escola antes non se trataba. Por
exemplo nas lecturas en 1°, 2° e 3° de Primaria o mdis
tipico era que a profesora ou profesor collese un libro e
dixese: agora segue ti, e ti; onde o papel do profesorado
era o de “vixiar” que ningten se perdese; cecais o énfase
que deste xeito se estaba a facer na escola ponfase mdis
na oralidade da lectura que na comprensién e asi as
preguntas de comprension que adoitamos facer son pre-
guntas tamén moi estereotipadas relacionadas coa
memorizacién de ideas que sairon na lectura, ¢ menos
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preguntas dirixidas a entender a idea principal ou o que
esa idea nos aporta, os seus elementos positivos. Tamén
sinalo a cuestion da finalidade e do obxectivo da lectu-
ra; non sempre lemos co mesmo obxectivo. Desde
pequenos pdédese ver e asumir que o ler serve para algo;
podo ler un artigo que me permite cofiecer a autora e
autor, a persoa da que se fala, o tema, ver que di a lec-
tura e sacar tres ideas principais, ou ben pode interesar-
me como se organiza o texto...; temos un obxectivo que
non sempre ¢ explicito: ler por pracer... Cando lles
pedimos aos nenos que lean, logo que dean a idea prin-
cipal, o resume etc, non é que teflamos que ensinar
todo desde pequenos, pero si insistir no sentido de por
que lemos e marcaremos obxectivos distintos de lectura
para facilitarlles todo este proceso lector. Cando son
pequenos, os nenos necesitan oralizar pero unha cousa
¢ “ler coa cabeza” cando o que queremos ¢ apropiarnos
da informacién e outra, é que
se creen situaciéns na aula nas
que tefia sentido ler en voz alta,
como cando hai algo do que s6
un ten cofiecemento e dd infor-
macion a toda a clase. A lectura
¢ un asunto apaixonante: facer
énfase en entender a idea prin-
cipal, o que aquela idea nos
aporta. Todos estes procedementos e estratexias serven
para os pequenos e os maiores... As estratexias que
emprego estdn relacionadas mdis coa metacognicion,
tanto no alumnado pequeno como no maior. Traballar
con esta idea da metacognicién quere dicir examinar
maneiras de resolver unha situacién. Preguntarse: ;que
pedimos?, ou ben facer hipdteses: que pasard se quere-
mos averiguar se o tren fai mdis ruido cando pasa por
unha ponte (algo que se pensou ao estudiar o tren) que
cando pasa por un terreno chan, ;que nos parece?, ;que

“O profesorado quéixase de que os nenos
falan todo o dia, pero quen falamos
a todas horas somos nds; poucas veces
os nenos falan e participan
en intercambios que son os que axudan
a construir conecementos distintos”

“Hai anos que se intentou
superar o libro de texto,
pero logo cdese, como saida,
na fichifa que non
é libro pero si son fotocopias
doutros libros, o que fai que
0s nenos sintan a sensacion
de que non traballan na aula
senén tefen diante da mesa

unha folla de papel”

podemos facer? Hai unha serie de estratexias de apren-
dizaxe que se poden pofier mdis ou menos en marcha
en funcién do espacio que ti vexas; levar a aprender
determinados contidos quere dicir levalos tamén a ser
conscientes de como chegan a determinados conceptos
e a determinados saberes, como fan stias determinadas
parcelas do saber e non s6 saber porque si.

RGE Agora que tanto se fala, desde a administra-
cion dunha escola e dun ensino eficaz, ;cales pensas que
poden ser as claves para conseguir unha escola eficaz, e
si é un obxectivo que se deba perseguir?

PC No momento no que esteamos a falar no ensino
de eficacia estamos a falar de “valores sociais: ;que que-
remos?, ;para que vamos a preparar a estes nenos e
nenas? Podemos caer no tecnicismo de dicir a nosa ¢é
unha sociedade que tecnoloxicamente avanza a pasos
' axigantados, e que os nenos
deben estar preparados para
esta carreira. Se s6 se tratase
disto, de ir preparando aos
nenos para ser mdis, esqueceria-
mos que o ser humano ten
valores de convivencia e rela-
cién. Estamos nun momento
que non ¢ ficil. Tonucci nos
seus tltimos escritos e traballos transmitenos o parado-
xo de como a través da sobreproteccién se pode chegar
a0 abandono. Dinos como moitas veces creamos espa-
cios para eles, todo a sia medida, mentres atrds quedan
0s tempos nos que os nenos e nenas xogaban cos seus
pais, avés e na rta, e o espacio era de todas as persoas.
Tonucci cita un exemplo: un pai dille a sda filla que
non vexa tanta televisiéon porque leva moitas horas
diante dela; ao pouco tempo a nena pidelle ao pai que
vaia xogar con ela e este resposta: nog me molestes,
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non ves que estou falando cuns amigos. Son contradic-
ciéns que temos e que debemos asumir. Hai que reivin-
dicar que os nenos e nenas poidan compartir o espacio
colectivo e deixar a un lado o de crearlles un mundo 4
parte.

RGE ;Como entendes a diferencia xeracional en
educacidn primaria e sobre todo na secundaria?

PC En principio, queremos ensinarlles de todo aos
nenos e ds veces ¢ mdis estructurante e vital tratar de
formar 4 persoa e a sia personalidade. O tema bdsico
que preocupa sobre todo na secundaria ¢ a disciplina.
[sto impide tratar nas reuniéns de claustro outros
aspectos referidos ao funcionamento dos departamen-
tos; ir mdis lonxe do que supén transmitir unha mate-
ria, e intentar tratar o tema da motivacién. Aqui o
asunto da adolescencia; un adolescente s6 podemos
levalo na casa: ds veces hai que porse seria, deixar que se
enfaden contigo porque non tes que ser a sia amiga,
pero outra situacién diferente son trinta adolescentes
na aula dispostos a pofierte a proba, a ver quen pode
mdis. Este tema da relacién e da disciplina establece a
mesma diferencia xeracional de sempre, s6 que se da
agora nunha sociedade cada vez mdis complexa.

RGE ;Como ves o traballo concreto de aula desde a
perspectiva do profesorado titor?

PC Como profesora titora en Infantil e Primaria un
dos retos que ten formulado o traballo na aula ¢ o de
superar a monotonia ou a pouca creatividade orixinada
cando se segue tnica e exclusivamente o libro de texto,
ou cando o alumnado te uns horarios e programas
pouco flexibles. En Catalufia hai anos que se intentou
superar o libro de texto, pero logo cdese, como saida,
na fichifia que non ¢é libro pero si son fotocopias dou-
tros libros, o que fai que os nenos sintan a sensacién de
que non traballan na aula senén tefien diante da mesa
unha folla de papel. Desde a perspectiva de aula opino
que serfa importante superar algo tan severo como é
unha programacién moi rixida e partindo do grupo de
alumnos e alumnas que tes e das sias motivaciéns,
tendo claro os contidos que queres traballar facelos
avanzar, pois non podes ir improvisando sempre este
traballo; necesitarias moitos anos de experiencia e
moita seguridade no que levas entre mdns. Por exem-
plo comentando entre o profesorado oes que din: ;mira
tocoéume este grupo?, ;que fago ou farias ti?; e eu digo-
lles: “obsérvaos”, eles diranche dunha maneira indirecta
como podes axudalos a avanzar, tendo en conta uns
contidos que hai que traballar. A linguaxe oral, campo
no que traballo eu, ¢ algo pouco coidado na escola, pois
as veces o profesorado quéixase de que os nenos falan
todo o dfa, pero quen falamos a todas horas somos nés;
poucas veces os nenos falan e participan en intercam-
bios que son os que axudan a construir cofiecementos
distintos. Xa sabemos que isto non ¢ ficil cando estds
dentro da aula e que desde féra parece ficil e todo o
mundo ten algo que suxerirche, pois desde a teoria
podense sinalar moitas cousas. Pero cando estds na aula
sabes que hai restricciéns, sabes que non sempre podes
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facer aquelo que che parece mdis éptimo, ainda que si
hai momentos éptimos. En sintese: é mester superar
esta idea de traballar s6 cos libros de texto e con temas
moi estereotipados, ¢ ir a contidos e temas mdis proxi-
mos a eles, contidos dos que saben os nenos. Non sabe
o mesmo un neno de aldea rodeado de animais que
unha nena de cidade que vive como en caixas...; com-
pre partir do que saben, das cousas que lles motivan e
asi aprenderdn mdis. O profesorado debe sentirse
mediador e non mero transmisor de cofiecementos, xa
hai moita xente que traballa nesta lifa, que ten ganas
de cambiar, de superarse a si mesmos, e pregintanse
scomo facelo?, e eu respostarfa: hai que ir probando e
experimentando, pois o pior inemigo ¢ a rotina.

RGE ;Como superas a tension que produce esta
dindmica de traballo innovadora e féra da rotina?

Cando hai un traballo en equipo e se coida ao profe-
sorado ¢ mdis facil paliar o estrés que supén traballar
con nenos e nenas. Penso que podemos crear dindmicas
de traballo distintas na aula; o ideal serfa atopar a clave
do que cada un entende que debe ser o como traballar
co alumnado. Pédese crear un ambiente cunha dindmi-
ca que non nos sobrepase, que poidamos controlar e
que nos satisfaga, de tal modo que o que fagamos pense-
mos que ten sentido. Asi, concretamente, o profesorado
pode proporse desde comezo de curso, como obxectivo:
controlar o grupo clase e que este alumnado vaia reali-
zando todas as actividades que lles imos propofendo.
Este serd 0 momento no que experimentemos distintas
actuaciéns e no que empreguemos distintos procede-
mentos que as veces poden sobrepasar as nosas posibili-
dades. Esta metodoloxia de traballo baseada no segui-
mento e na vixiancia serfa continua, a través de
pequenas observacions; con pautas de observacién nas
que tefiamos anotadas catro ideas fundamentais sobre
aqueles aspectos que queremos observar e tamén sobre o
“como” imos facer estas observacions. Estas ideas son
ferramentas de traballo: individual e colectivo, e desde
as que construiremos o noso traballo de aula cunha
dindmica de pequeno grupo ou de grupos mdis amplos
coa finalidade clara de que o alumnado constria a pro-
pia autoestima.

RGE Sei que tes experiencia de traballar no ensino
segundo unha metodoloxia de “proxectos”, en concreto
nos niveis de infantil e primaria, ;explicanos como fas e
como consegues a participacion do alumnado?

PC O alumnado non se motiva ou estd atento por-
que escriban ou escribas ti cousas, senén  porque hai
algo que lles preocupa. Non sempre na clase todo ¢
motivacién, interese e ferver senén que hai momentos
nos que se realizan outras actividades. Se nas clases nos
atopamos cun alumnado “conflictivo” propofo os
seguintes pasos a dar: primeiro hai que entender ¢ ana-
lizar por qué un neno ten ese problema (mévese segui-
do), o porqué desa actitude; tendo en conta que enten-
der non significa solucionar xa o conflicto, ¢ a pa-tir de
aqui tentar de integralo na clase; pédese empregar téc-
nicas concretas que todos usamos como a implicacion:
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chamando a atencién se se despistan, preguntando: ;e a
ti que che parece isto?, ;como o dirias? ou ben poderia-
mos falar con el. Sempre desde unha perspectiva positi-
va e sen cair no desprezo; isto que propofio non sempre
¢ facil, pero si se sinten atendidos desde unha éptica
individual e de afecto podemos obter algtins resultados
satisfactorios.

RGE ;Que relacién atopas entre teoria, practica e
investigacion en educacion, e en concreto a relacidn
entre universidade e escola primaria ou secundaria?

PC A investigacion en educacién xeralmente tense
feito desde a universidade. Hai distintas metodoloxfas
de investigacién e distintas maneiras de abordar temas e
contidos especificos, pero penso que a investigaciéon
realizada desde a universidade abarca parcelas moi con-
cretas da educacién, e emprega unha metodoloxia de
traballo desligada do que ¢ a vida concreta na aula ou
na escola, ainda que hai excepciéns. A investigacién
que mdis aceptacién ten no profesorado de infantil, pri-
maria e secundaria obrigatoria penso que ¢ a investiga-
cién-accion e pode que sexa debido 6 feito de que os
resultados deste tipo de investigacién repercuten direc-
tamente na prdctica educativa,
mentres que as outras metodo-
loxias son menos visibles no
mundo concreto da escola. En
xeral eu dirfa, 4 marxe doutras
criticas, que hoxe por hoxe hai posibilidade de facer
cousas desde a escola, agora ben hai que contar cun
“handicap”: o tempo que esixe esta dedicacién. A
Renovacién Pedagdxica penso que estd feita polo profe-
sorado que xa desde hai tempo estaba nas aulas de
fondo e tamén matizo que non se pode facer toda a
innovacién desde as aulas, para iso hai outros organis-
mos de investigacion.

RGE ;Filanos, mdis concretamente, do traballo de
investigacion que realizas dentro do dmbito da lecto-
escritura?

PC Unha cuestion que se debate moito e que pare-
ce clave no ensino-aprendizaxe da lecto-escritura ¢ o
tema dos métodos, cronoloxicamente falando pasamos
do emprego do método tradicional de: letra por letra e

casa ou sombra
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“A lectura e a escritura
han de servir para amar a escola
e non para rexeitala”

os son a outros tipos de métodos. Na revista Zextos
(Signos, en cataldn), apareceu un artigo de Liana
Tolchinsky sobre este tema o que vou tomar como refe-
rencia; neste texto a autora comenta e revisa os distin-
tos niveis de conecemento gramatical e di: “(...) dende
moi pequenos 0s nenos son capaces (e conecta un
pouco coa Gramdtica xenerativa) de construir frases
que non ofron nunca e que para min significa que hai
actividade gramatical implicita, ainda que dende esta
primeira actividade gramatical implicita ata a reflexion
de ver como funciona a lingua, hai distintos niveis de
conecemento metalingiiistico. (...) No momento no
que os nenos comecen a escribir o feito de por as letras
sobre o papel e de pensar como escribilo, este feito esi-
xelles antes ter superado o proceso da parcelacién, ten
que partir os compofientes dunha palabra para podela
escribir; isto non significa que cando falan ou na sta
expresion oral tenan que facer esta segmentacién da
palabra. De aqui a critica a0 método de letra por letra
ou as tendencias tltimas de ensinar a analizar os sons
antes de que as escribiban facendo actividades que cha-
mamos de pre: a prelectura. A incidencia e insistencia
en preparar aos nenos para que distingan e discriminen
os sons e as actividades parar
pofier en marcha as letras, son
dous procesos distintos que os
nenos non estdn preparados
nin necesitan ainda. Cheguei a
conclusién xunto con mdis profesorado, a través do
ensino en lingua catalana, e seguindo os estudios de A.
Teberosky e E. Ferreiro, os estudios que non os méto-
dos, de que as ideas que tefien os nenos sobre as letras e
sobre o que significa ler e escribir, unido esto 4 forma
ou maneira de construir o cofiecemento, ten para eles
mdis sentido e aprenden mellor situdndoas en contex-
tos onde tena funcionalidade, relacionindoos mdis coa
vida mesma que con situaciéns de aprendizaxes illadas.
Hoxe hai moito profesorado que traballa nesta lina, que
sup6n un cambio e que como toda renovacién ata que
se chegue a conquerir, antes ten que haber un longo
proceso de formacién; concliio dicindo que non hai
métodos absolutos en maldade ou bendade, ¢ que a
lectura e a escritura han de servir para amar a escola e
non para rexeitala.

debate poético do novo milenio
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iconos Andrei Rublev
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ESTUDIOS

Escola e municipio:
Cara a unha accidon socioeducativa
territorial renovada

O artigo que presentamos recolle moi sinteticamente
algunhas das ideas sobre as que traballamos e investigamos
durante seis anos para dar lugar 6 Informe que baixo o titulo
Os modelos organizativos da Administracion Local

no horizonte da Cidade Educadora: realidades e perspectivas
no contexto espanol foi defendido en abril deste mesmo ano
como Tese de Doutoramento na Facultade de Ciencias da
Educacién. Intentamos amosa-las posibilidades que se abren
4 Administracién Local Municipal no campo da educacién,

asi como o enorme potencial do binomio concello-escola
desde a perspectiva de “comunidade educativa local”.
Asemade, aportaremos algiins datos sobre tres concellos
que, con diferente volume poboacional e de recursos,
asumen a aposta polo desenvolvemento socioeducativo

e cultural dos seus municipios desde o traballo cos diferentes
axentes territoriais.

M. BELEN CABALLO VILLAR
UNIVERSIDADE DE SANTIAGO DE COMPOSTELA

o complexo contexto socio-econémico-politico

que vivimos (democracia, pluralidade, poten-

ciacién da sociedade civil, etc.) resultan invia-
bles as lecturas lifiais sobre calquera tipo de problema, e
ainda mdis.cando nos estamos a referir 6 campo da
educacién. A multiplicidade de factores implicados
obriga a establecer, cando menos, tres lifias argumentais
para aborda-lo tema das posibilidades educativas do
territorio e do necesario didlogo e coordinacién esco-
la/mestres-medio, situdndose o discurso en torno 4 crise
do Estado do Benestar, 6 incremento do protagonismo
do Poder Local e 4 perda da capacidade da escola fronte
ds necesidades e problemas educativos.

O agromar da Administracién Relacional
Analizando o primeiro dos citados elementos, pode-

mos afirmar que o Estado do Benestar, que como siste-

ma social comeza a desenvolverse en Europa trala

Segunda Guerra Mundial, conece hoxe unha situacién-

de crise. Caracterizado pola asuncién por parte do
Estado da responsabilidade de garantir un determinado

grao de calidade de vida a tédolos cidaddns mediante
unha serie de intervenciéns na economia de mercado e
no dmbito social, ¢ cuestionado hoxe nas politicas
sociais e econémicas que o sustentan.

Para Estivill (cf. Madrid Izquierdo, 1993: 16-17) os
principais eixes desta crise son a incapacidade das poli-
ticas sociais actuais para resolver certas realidades
(pobreza, por exemplo), o cuestionamento do logro real
do igualitarismo e universalismo nos que se fundamen-
ta o Estado do Benestar, a crise fiscal dos Estados
Europeos e a potencia do neoliberalismo, que retorna 4
privacidade e 6 reforzo da economfa lucrativa indivi-
dual como motor de desenvolvemento.

Atopdmonos asi nun Estado Post Benestar no que se
xesta, madura e vai agromando un Estado caracterizado
pola stia dimensién relacional: “piixose sobre a mesa a
posibilidade de ir cara a sistemas mixtos de benestar,
onde as administraciéns, a comunidade, as asociacions
e o sector mercantil mantefan unha interaccién perma-
nente para a resolucion das necesidades sociais” (Gomd

e Subirarts, 1994: 1).
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Como resultado da reestructuraciéon dos consensos
establecidos e dos cambios nos roles dos axentes sociais,
vaise perfilando este modelo alternativo no que a
Administracién tenta modifica-las sias competencias
para definirse como relacional, potenciando a stia capa-
cidade de aglutinar persoas e recursos para a consecu-
cién de proxectos estratéxicos territoriais.

O Estado potencialmente Relacional, que se vai
consolidando como elemento que procura supera-la
crise do Estado do Benestar, ten que se concretar no
espacio local, no territorio, pois nel se perfilan e defi-
nen os axentes, as necesidades, as prioridades e os
recursos; ¢ dicir, nel pédense desenvolver politicas que
incidan na autoxestién e na calidade de vida. Neste
punto entra en xogo o Poder Local, que paulatinamen-
te vai adquirindo maior protagonismo, pois resulta
indubidable que o Estado Relacional comeza polo
Municipio de xestion relacional.

En efecto, ¢ na dimensién territorial onde os recur-
sos se poden integrar dun xeito diferente, sendo cons-
ciente cada un dos axentes do papel que xoga cada-
quén. Asemade, ¢ na dimensién territorial onde pode
ter lugar a recomposicion social da identidade, co que
isto supén de afirmaciéon conxunta da especificidade,
de recofiecemento do patrimonio e de dinamizacién
das tradiciéns nos procesos de desenvolvemento.

A comunidade educativa local

A transicién democrdtica no Estado Espanol e a
configuracién das Autonomfas son dous feitos histéri-
cos que contribufron a crear e ir madurando unha pro-
gresiva sensibilidade social cara 4 importancia da proxi-
midade das Administraciéns Publicas 6s cidaddns, ¢
que se engade a necesidade dunha maior participacién
das comunidades humanas na xestién dos seus propios
intereses. Paulatinamente, a Administracién Local
Municipal foi evolucionando a nivel organizativo e de
intervencién cara a modelos que posibilitan a descen-
tralizacién territorial, unha maior economia de recursos
humanos e materiais, unha accién socioeducativa e cul-
tural de maior alcance, mdis coordinada e coherente
nas sdas respostas coas necesidades da poboacion; ele-
mentos todos que permiten avanzar na creaciéon dese
municipio relacional 6 que aludiamos anteriormente,
ofrecendo unha resposta globalizada ds necesidades
sociais e unha mellor xestion dos servicios a través da
coordinacién entre dreas, institucions, entidades ¢ axen-
tes do territorio.

Esta nova sociedade do benestar non ten sentido sen
unha referencia 6 educativo. Asf, ante as necesidades
sinaladas, perfilase o concepto de “comunidade educa-
tiva local” como un marco tedrico de referencia para a
xénese de accidns orientadas a entende-lo territorio
como espacio educativo, precisando dunha
Administracién Relacional desde a que agromar e con-
solidarse. As propostas educativas que se suscitan no
territorio deben xurdir do acordo entre os diferentes
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axentes, da sintonia entre instituciéns e recursos, pois a
educacién non e s6 preocupacién do sistema educativo
senén que ¢ un instrumento social e cultural funda-
mental para a cohesién comunitaria e persoal: “no
mundo contempordneo, os obxectivos da educacién e o
proceso educativo son de tal complexidade que ningu-
nha institucién educativa poderia ser suficiente para
esta tarefa; a dnica solucién consiste en reestructura-la
sociedade de tal xeito que poida comprometer a tédo-
los seus segmentos e a tédalas suas instituciéns no pro-
ceso educativo” (Sicinski, 1990: 235).

Esta afirmacion recollida no informe da UNESCO
Sobre el futuro de la educacion. Hacia el afio 2000, sinte-
tiza a idea-proxecto de todas aquelas iniciativas que,
baixo diferentes denominacions (sociedade pedagdxica,
sociedade educativa, cidade educadora, comunidade
educativa local, -etc.), coinciden en demandar unha
maior integracion dos proxectos sociais, culturais ¢ ins-
titucionais asociados respectivamente ds escolas e ds
comunidades locais.

O respecto, de entre tédolos conceptos apuntados ¢
quizd o de Cidade Educadora o que ten acadado un
maior grao de elaboracién teérica e proxeccién préctica

nas iniciativas de diferentes municipios, ainda que a

concepcién de “comunidade educativa local” resulta
mdis ampla e posibilista por non.cinguirse tnica e
exclusivamente 6 @mbito urbano, abrindose ds oportu-
nidades educativas dos medios rururbanos e rurais.

O termo ‘cidade educadora” queda acufiado en
1973, cando a UNESCO publica un Informe, coordi-
nado por Edgar Faure, co titulo Aprender a Ser. Nel
abérdase a idea de cidade educadera como vision pros-
pectiva da educacion nos dltimos anos do sécumo XX.
Desde ese momento, téfiense producido unha serie de
acontecementos que permiten aludir a unha progresiva
maduracion e asuncion deste marco tedrico na prdctica
local de diferentes vilas e cidades. Asi, constitiiese a
Asociacidn Internacional de Cidades Educadoras que,
con sé en Barcelona, se encarga da organizacién de
congresos con cardcter bianual sobre esta temdtica —o
primeiro celébrase en 1990 na cidade de Barcelona,
seguido polo de Giteborg 1992, Bolonia 1994 e
Chicago 1996, estando prevista a celebracion do quin-
to congreso en Jerusalem—. No Primeiro Congreso
reddctase a que serd conecida como Carta de Cidades
Educadoras, 4 que estdn adscritas unhas 140 cidades,
fundamentalmente europeas, pero tamén africanas,
americanas e asidticas. Estd en funcionamento o
Banco Internacional de Experiencias de Cidade
Educadora, que recolle diferentes actuacidns promovi-
das e operativizadas a nivel local para desenvolver esta
idea motriz, podendo ser consultado na Biblioteca
Artur Martorell do Institut Municipal d’Educacié de

Barcelona.

-
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Fonte: Elaboracién propia.

ST

g
T

e T e T R e

é;rjj

il

[ ——— R ———R S SN

ADMINISTRACION LOCAL
(Lidera, planifica, cataliza
esforzos e intereses)

INSTITUCIONS /\ FAMILIA
EDUCATIVAS - (Garante un itinerario
(Transforman SISTEMA formativo que non

a experiencia vital FORMATIVO se reduce 0 traxecto
en experiencia cultural) INTEGRADO escolar)
(Proxecto
de desenvolvemento
integrado, consensuado
SISTEMA no territorio) ASOCIACIONISMO

PRODUCTIVO (Posibilita
(Incide na riqueza vias de conexion

e complexidade coa cidade)

de experiencias
que ofrece o territorio)

ESTRUCTURA E APORTACIONS DOS AXENTES TERRITORIAIS
IMPLICADOS NO SISTEMA FORMATIVO INTEGRADO

Estamos ante concepciéns que se presentan como
marcos tedricos dé referencia para a posta en marcha
dunha accién orientada a entende-lo territorio como
espacio educativo. Segundo Trilla (1990), a cidade edu-
cadora concibe 6 medio como entorno, axente e conti-
do da educacién; connota a complexidade do proceso
formativo; demanda propostas integradoras; afirma o
cardcter aberto, dindmico e evolutivo do mesmo espa-
cio territorial e acolle —ou cando menos preténdeo—
todalas dimensiéns de conceptos como educacién inte-
gral e educacion permanente.

Trétase dunha idea motriz que abrangue contidos
descritivos (referidos 6 descubrimento do que a cidade
transmite nos seus espacios construidos e relacionais,
como contexto, vehiculo e contido educativo), deside-
rativos (aludindo 4 sda compofiente utépica como
expresion de posibilidades), e proxectivos (valorando a
sta capacidade mobilizadora de persoas e recursos para
canalizar un proxecto operativo de cidade).

Axentes territoriais e educacién

Subxace 4s concepciéns presentadas o elemento “rela-
cional” 6 que aludiamos anteriormente, pois faise finca-
pé na necesidade de integra-los elementos formativos.
Deste xeito, compartindo a opinién de Trilla (1993),
podemos afirmar que se fora posible medi-lo grao de
educabilidade dunha cidade, vila ou aldea —¢ dicir, a stia
capacidade ou potencia educativa—, haberfa que tomar
como indicaderes non s6 a cantidade e calidade de esco-
las senén tamén o resto das instituciéns e medios que
xeran formacién, e, sobre todo, deberfa analizarse como
interactian e se harmonizan todos estes axentes.
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Constdtase asf{ que a cultura da escola debe dialogar
coa exterior a ela, porque a escola non se pode limitar a
utiliza-lo medio que a rodea senén que debe se-lo terri-
torio o que organice un sistema educativo dentro do que
existe, como un elemento midis, a escola. Neste senso,
témo-la conviccién de que a comunidade local ¢ a pri-
meira responsable da definicién dun proxecto educativo
integral no que participarian a escola coa familia, insti-
tuciéns locais e tecido asociativo como principais axen-
tes educativos, xunto coa estructura productiva publica e
privada. Este é o nicleo da filosoffa do Sistema
Formativo Integrado (Alfieri, 1990, 1991, 1995).

Desenvolvendo o esquema exposto,«que recolle sin-
teticamente a funcién de cada un dos axentes territo-
riais implicados na posta en prdctica dun sistema for-
mativo que integre a toda a comunidade, podemos
afirmar que 4 administracién local municipal corres-
péndelle garanti-la presencia dun sistema formativo
que non sexa s6 de tipo escolar. Precisase para acadar
este obxectivo unha lexislacién mdis ampla e explicita
para os municipios en materia de educacién, pois a
actual Lei Reguladora de Bases de Réxime Local de
1985, ainda que posibilista, ¢ unha lei de minimos
nesta materia; necesitase, asemade, potencia-lo asocia-
cionismo e unha forte participacién cidadd nos servi-
cios puablicos. O municipio, entendido como
Administracion Relacional, correspéndelle crea-las con-
diciéns para a relacién de tédolos axentes, asegurando
o imprescindible compromiso dos interlocutores da
comunidade para manter unha relacién estable que
permita desenvolve-la planificacién global pactada,
organizando e establecendo a estructura de funciona-
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mento precisa para implementala. O municipio deixa
de ser un mero programador para converterse en pro-
motor das dindmicas sociais.

Neste novo contexto, a escola debe redefini-lo seu
papel en relacion és demais axentes, clarificando as fun-
ciéns de cada un deles no proceso socializador. A escola
precisa de novos pactos. Afirma Alfieri (1994: 32) que
“se ¢ verdade que o dnico instrumento que pode ser
utilizado para a preparacién 4 vida ¢ a vida mesma,
como pensaba Dewey, diso deberfase derivar unha gra-
dual incorporacién da institucién escolar —de por si
moi pouco vital- nos compofientes sociais mdis autén-
ticos, como o mundo do traballo, as ciencias, as artes, o
deporte e a organizacién social”. A escola atopa a sta
funcién especifica na relacién que mantén co territorio,
transformando mediante a reflexion e a recomposicion
as experiencias de vida en instrumentos culturais adap-
tados 4 sociedade na que se vive'.

Frabboni (1994: 5) enuncia “escola + territorio:
unha ecuacién posible”. Pero a ecuacién non ¢é soamen-
te posible, senén indispensable no marco dun Sistema
Formativo Integrado. Resulta evidente que 6 territorio
“non se lle pode pedi-la mesma intencionalidade forma-
tiva que 4 escola. Asi como 4 escola non se lle pode
pedir que asuma as mesmas valencias de autenticidade,
‘naturalidade’, polisemia e complexidade que son inhe-
rentes 4 realidade externa” (Alfieri, 1994: 34), pero o
dmbito territorial debe asumi-lo compromiso de ofrecer
-especialmente a nenos e nenas, mozos e mozas- unha
base experiencial “rica, integra, auténtica, diferenciada e
positivamente conflictiva” (ibidem) sobre a que o dmbi-
to escolar poida traballar. Polo tanto, a léxica do pro-
xecto require que o territorio promova unha serie de
ocasiéns educativas artelladas cos recursos disponibles, e
que a escola clarifique o seu papel sobre a transforma-
cién desta experiencia de vida en experiencia de cultura.

Son precisamente as asociaciéns e colectivos cida-
ddns que vertebran a vida local, e as estructuras produc-
tivas publica e privada as que deben incrementa-las posi-
bilidades educativas do seu entorno: o asociacionismo,
posibilitando diferentes formas de conexién co medio,
especialmente no campo do social, educativo e cultural;
e a estructura productiva mediante o mecenazgo de ini-
ciativas que incidan na mellora cuantitativa e cualitativa
das oportunidades formativas das comunidades.

Por dltimo, o imprescindible consenso en torno a
este proxecto concede 4 familia un espacio fundamen-
tal, garantindo que o itinerario formativo —en especial
de nenos e mozos— non se reduza 6 traxecto escolar.

A proposta aqui presentada ¢ complexa, non s6 polo
grao de consenso e conxugacién de intereses que requi-
re, senén tamén porque afecta a recursos do territorio
que nunca se valoraron en termos de potencialidade
educativa, e que precisan ser valorados desde esta pers-
pectiva. Trdtase dunha proposta que demanda un lide-
rddego publico local eficaz e avaliado socialmente, unha
accién territorial integral nun proxecto amplo, a con-
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certacién publico-privada, a asuncién de novas compe-
tencias por parte dos municipios e a creacién e desen-
volvemento de tédolos mecanismos posibles de comu-
nicacién e participacién cidadd.

Estudio de casos’

Como todo modelo tedrico, o aqui presentado
resulta excesivamente utépico e dificil de operativizar,
pero ten a virtude de constituir un referente cara 6 que
avanzar nunha accién socioeducativa territorial renova-
da. Neste sentido, algins municipios venen intentando
avanzar por esta via, asumindo modelos organizativos e
de intervencién que posibilitan a descentralizacién
territorial —e un conseguinte incremento da proximida-
de 4s realidades concretas e da participacién vecifal—,
unha maior economia de recursos humanos e materiais,
unha accién socioeducativa e cultural de maior alcance,
mdis coordinada e coherente nas sdas respostas coas
necesidades da poboacién.

Vitoria-Gasteiz, Barcelona e Narén, tres posibles
realidades socioecondémicas, histéricas, culturais e
poboacionais ben diferenciadas, tefien en comin o
interese por definir un territorio educartivo a través
dunha intervencién global nos temas de cardcter socie-
ducativo e cultural. Analizaremos brevemente os seus
respectivos estilos de traballo neste campo, facendo
especial fincapé naqueles elementos que permiten
exemplificar mellor a relacién escola-territorio ¢ a
accién coordinada dos diferentes axentes implicados.

Vitoria-Gasteiz:
a planificacién integral dunha cidade

O feito de ser capital da Comunidade Auténoma,
de contar coa Universidade e de acoller a un 85% da
poboacién da provincia de Alava, son factores que
determinan poderosamente a vida desta cidade de case
200.000 habitantes. O seu cardcter politico e adminis-
trativo, incrementado pola presencia de entidades
financeiras e sés de importantes centros econémicos,
conxuigase coa sua aspiracion a consolidarse como cida-
de de servicios en equilibrio co seu dinamismo indus-
trial. Preténdese agora desde a politica municipal dotar
a Vitoria-Gasteiz de infraestructuras que permitan defi-
nila como cidade de congresos, iniciativa que favorece
o enriquecemento urbano non sé no aspecto hoteleiro
e comercial senén tamén no cultural, contribuindo 4
apertura da cidade ds novas correntes do pensamento e
da técnica.

Desde unha éptica socioeducativa, quizd o mdis
chamativo resulte os 17m* de zona de esparexemento
por habitante que poste o concello, as stas infraestruc-
turas deportivas’ e a rede de centros civicos que, conci-
bidos como equipamentos municipais descentralizados
de servicio publico para impulsa-lo desenvolvemento
integral da persoa, fomenta-la convivencia e incremen-
ta-la participacién dos vecifios na vida da cidade ¢ do
barrio, féronse configurando como elemento clave na
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politica de coordinacién e globalizaciéon dos servicios
municipais.

O Departamento Municipal de Educacién (DME)
xoga un importante papel na relacién educativa do
entorno coa escola, pois sobrepasa con moito as actua-
ciéns preceptivas de mantemento dos centros escolares
publicos e vixilancia da escolaridade obrigatoria determi-
nadas por lei, para asumir actuaciéns complementarias
que enriquecen considerablemente a calidade educativa.

Entre elas destacan a Rede de Escolas Infantis
Municipais (16 segundo datos de 1995) e a Escola
Municipal de Musica, asi como a participacién en sete
Consorcios con diferentes Entidades territoriais para
fins educativos, centrados no campo da educacién
musical, a formaciéon permanente e a formaciéon profe-
sional, sendo esta tltima unha lifa de actuacién ben
consolidada desde hai anos na intervencién deste
municipio.

A marxe destas actuaciéns, o DME aglutina os seus
programas dirixidos 6s centros educativos en tres eixes
de accién: os destinados a pais —que tefien o seu cerne
nas Escolas de Pais e Nais—, os dirixidos a alumnos -
referidos fundamentalmente 6 transporte escolar e ds
axudas para a adquisicién de libros de texto-, ¢ os pro-
gramas de centros. Estes dltimos son os que centran o
noso interese por englobar 6 Programa de Expresion e
Arte —orientado a impulsa-la formacién artistica na
escola—, e o programa Vitoria-Gasteiz como espacio edu-
cativo que, como o seu nome indica, pretende ofrecer
6s centros educativos recursos para o conecemento e
vivencia do medio mdis inmediato como dmbito fisico,
cultural, social e econémico.

Vitoria-Gasteiz como espacio educativo ten unha
enorme repercusion na cidade, participando no curso

94-95 uns 10.000 alumnos, e resultando se-lo progra-
ma mellor valorado por tédolos centros educativos.
Vertébrase en torno a unidades diddcticas elaboradas
conxuntamente por profesores de primaria e ensino
medio e técnicos do DME, itinerarios por zonas urbanas
e edificios histéricos, itinerarios medioambientais (sem-
pre circunscritos 6 termo municipal) e o concurso
radiofénico Gasteiztxo, que promove a utilizacién gru-
pal das unidades diddcticas.

Pasenifio, Vitoria-Gasteiz como espacio educativo
vaise abrindo a outros colectivos para asumir plena-
mente a filosoffa de Cidade Educadora, pero o desaxus-
te entre o crecente volume de actividade e a insuficien-
cia de recursos orixina a dificultade de avanzar nesta
lina. De tédolos xeitos, o esforzo do DME por asumi-la
filosoffa educativa da Reforma, favorecendo a asuncién
dos eixes transversais e procurando vias de conexién
entre o territorio e a escola, merece que nos detefiamos
na andlise da sta actuacién como elemento para a refle-
xién colectiva.

Barcelona: pioneira na intervencién
socioeducativa municipal

Barcelona, cidade de case 1.700.000 habitantes, for-
temente condicionada pola sda realidade metropolita-
na, ten claros tanto o seu liderddego en Catalunya
como a sta influencia no territorio espafiol, 6s que se
engade o rol internacional que historicamente estd cha-
mada a desenvolver pola sia entidade. Como grande
urbe, presenta de xeito agudizado as tensiéns orixinadas
polas marxinacions, polos desiguais usos dos espacios e
recursos, diante dos que expresa unha constante vonta-
de de desenvolvemento de proxectos colectivos que
favorezan a solidariedade social e a integracion.

76 Revista Galega de Educacidn 31



Para revitalizala e posibilitar unha mellora na calida-
de de vida das persoas optouse por un proceso —lento,
tenso e complexo— de descentralizacién politica e admi-
nistrativa, caracterizado pola sia capacidade de crear
‘estructuras e formas de xestién innovadoras, desenvol-
vendo unha participacién cidadd baseada na coopera-
cién coa Administracién Local e uns minimos de vida
colectiva e organizacién social. Os 10 Distritos nos que
se divide a cidade contan con cadansta Divisién de
Servicios Persoais, que se encargan —desde unha éptica
territorial € non sectorial- de xestiona-las prestaciéns
descentralizadas en materia de servicios sociais, educa-
cién, cultura, deportes, satide publica e desenvolvemen-
to econémico e social, asi como os equipamentos desti-
nados a infancia, xuventude, vellos e centros civicos.
Esta perspectiva territorial posibilita unha intervencién
mdis global e desde os equipos interdisciplinares nas
tres ou catro zonas de actuacion que se establecen en
cada Distrito.

Mentres que as Areas Centrais asumen competen-
cias de elaboracion e aprobacién de normas e progra-
mas de cardcter xeral, de realizacion técnica dos grandes
proxectos e de seguimento e coordinacién dos Distritos
para non perde-lo sentido global de cidade; os Distritos
responsabilizanse da adecuaciéon e implementacion
desas directrices xerais nos seus respectivos territorios,
establecéndose unha coordinacién politico-técnica a
través de diferentes comisions e instrumentos técnicos
de traballo (por exemplo, o Catdlogo de Servicios, que
permite homoxeneiza-las prestaciéns).

Centrdndonos no Institut Municipal d’Educacié
(IME), podemos afirmar que ten as sdas orixes no ano
1953, vinculdndose 4 figura do pedagogo Artur
Martorell, e asumindo desde estes primeiros anos a
funcién de promover unha serie de servicios e ofertas
pedagdxicas inexistentes ata 0 momento (emisidns de
radio, visitas a museos, creacién da Biblioteca
Pedagéxica, etc.), sempre coa intenciéon de que o IME
se convertera nun érgano que permitira mellora-la edu-
cacién na cidade, ofrecendo novos servicios e marcando
pautas pedagdxicas.

Na actualidade, o IME asume como fins fundamen-
tais consolida-las escolas municipais como modelos de
calidade na nova ordenacién que propugna a LOXSE, e
dar resposta 6 compromiso adquirido polo Concello 6
asina-la Carta de Cidades Educadoras, prestando espe-
cial atencién 6s servicios pedagéxicos e recursos educa-
tivos dirixidos a toda a cidade. Neste sentido, resulta
paradigmdtico Barcelona a l'escola. Programa interdisci-
plinar de coneixement de la ciutat per a escolars de 0 a 18
anys, enmarcado nun servicio especifico de Cofie-
cemento da Cidade.

Este programa, que se fixa como obxectivo ofrecer
recursos para elaborar un didlogo educativo entre a
escola e o territorio, ten duas linas de traballo ben dife-
renciadas: a primeira centrada nas escolas da propia
Barcelona, e un segunda orientada és centros educati-

vos de féra da cidade; ambas susténtanse nunha lifia de
traballo editorial que desefia gufas de recursos, mate-
riais dirixidos 4 realizacién de visitas autoguiadas, ¢
materiais curriculares fundamentados no espirito da
LOXSE para elaborar unidades diddcticas adaptadas 6
medio urbano.

Como macroprograma, Barcelona a l’escola conta
cunha Base de Datos desde a que se ofrecen materiais
diddcticos e curriculares xerais sobre Barcelona e outras
cidades, obras bdsicas que coa aportacion de diferentes
disciplinas abordan a cuestién urbana, e obras literarias
nas que a cidade ¢ a protagonista.

Convécase tamén, como lina complementaria de
actuacién, o premio “Barcelona a ”escola”. Tanto a
modalidade competitiva (dirixida a adultos e profesio-
nais) como a de mero concurso que se oferta para nenos
e mozos, ten por obxecto recoller e difundir experiencias
educativas realizadas en torno 6 conecemento do medio.

Pero o componente clave neste macroprograma,
como elemento que o diferencia doutros programas de
cofiecemento do medio que se estdn a ofrecer desde a
Administracién Local, ¢ sen dibida o Consell de
Coordinacié Pedagdgica “Barcelona a |’escola”, integrado
no curso 95-96 por un conxunto de 35 Instituciéns ou
Departamentos Municipais ou con participacion munici-
pal que ben tenen unha finalidade educativa explicita,
ben asumen o seu compromiso e responsabilidade como
axentes educativos. As entidades que configuran este
Consello aspiran a constituir unha rede educativa territo-
rial que contribiia a dotar 4 cidade dun status de espacio
educador, ¢ dicir, un espacio dotado dunha intencionali-
dade educativa explicita e compartida.

O peculiar e significativamente valioso do Consello
de Coordinacién Pedagéxica, que leva xa funcionando
uns sete anos, ¢ a coincidencia no mesmo de institu-
ciéns moi diversas que traballan en comin xerando
unha dindmica de consenso que permite avanzar nun
proxecto de Cidade Educadora. Este organismo ¢ a ins-
tancia responsable da cohesion e canalizacién da oferta
institucional para o cofiecemento da cidade, que se
difunde anualmente en tédolos centros educativos a tra-
vés dunha gufa. Esta, adopta un formato de fichas agru-
padas en ciclos educativos para favorece-la integracién
curricular das actividades, sintetizando a oferta educati-
va das Entidades que constitien o devandito Consello.

Cémpre de tédolos xeitos avanzar desde o actual
modelo que concibe 4 escola como usuario 6 que hai
que lle facer unha oferta externa, a un modelo de traba-
llo conxunto no que escolas e instituciéns do Consello
de Coordinacién Pedagéxica —que deberia irse abrindo
a entidades privadas con potencialidade educativa na
cidade— puideran cooperar nun marco de colaboracién
reciproca.

Ademais de con este sélido programa, Barcelona
conta cunha Comisién Interdepartamental constituida
polo Decreto aprobado no Pleno do Concello en xullo
de 1994, co fin de impulsar e face-lo seguimento dos
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acordos adoptados na Carta de Cidades Educadoras; asi
como co Consello Escolar Municipal e os Consellos
Escolares de Distrito, que se conciben como organis-
mos de participacién cidadd ‘para mellora-la educaciéon
na cidade e garanti-la aplicacién da LOXSE.

Exponentes dunha concepcién integral da interven-
cion (que, como sinalabamos, subxace 6 proxecto de
“comunidade educativa local”) son a Comisién de
Benestar Social, un érgano politico constituido por
representantes de tédolos dmbitos municipais con reper-
cusiéns no eido do benestar para impulsar e soster inicia-
tivas que transversalicen as acciéns municipais as{ como
favorece-la coordinacién; os Consellos Municipais (de
voluntariado, xuventude, vivenda, etc.), definidos como
6rganos consultivos e de participacién, nos que
Entidades publicas e privadas da cidade consensian
unha politica municipal de intervencién en problemdti-
cas e colectivos sociais; e os Planos Integrais, documen-
tos técnico-politicos de actuacién en diferentes sectores
de poboacién (infancia, terceira idade, muller, etc.) ou
diante de problemdticas especificas (drogodependencias,
vivenda, etc.) involucrando a grande parte das dreas
municipais e a tédolos axentes sociais implicados.

Estes tres elementos permiten achegarnos a unha opti-
mizacion dos recursos, a unha conxuncién de esforzos, a
unha intervencién de maior coherencia e cardcter global e
d non menos importante implicacién e compromiso da
comunidade na xestién dos seus propios intereses.

Narén: un caso atipico na Comunidade
Auténoma Galega

Nunha Comunidade Auténoma na que a meirande
parte dos seus 315 concellos son rurais, gobernados por
unha clase politica pouco formada e con orzamentos
escasos, os servicios de cardcter sociocultural apenas
resultan incipientes e, en todo caso, non se identifican
cunha forma de actuacién ou tendencia predominante;
ainda que de forma moi lenta e con bastantes limita-
ciéns, esta situacion estd a mudar desde os inicios da
década dos 90.

Neste contexto, Narén preséntase como un caso ati-
pico, pois a sda historia retrotdese a 1982, ano no que
se comezan a ofertar desde o Concello algtins servicios
de cardcter socioeducativo e cultural ante a urxencia de
consolidar na vila unha identidade que se estaba per-
dendo coa chegada masiva de persoas que buscaban tra-
ballo na industria naval de Ferrol.

Na actualidade, o Concello conta cun Servicio
Sociocomunitario —que intervén de forma integrada e
interdisciplinar— para dar resposta 6s 32.000 habitantes
do municipio, que se concentran nun 80% nas parro-
quias de cardcter urbano —configuradas en parte como
barrio dormitorio de Ferrol- e 0o 20% restante nas
rurais. Trdtase dunha poboacién constituida por un
nicleo significativo de persoas procedentes doutros
concellos e ocupada, fundamentalmente, nos sectores
secundario e terciario.

Os elementos sinalados, xunto cunhas circunstan-
cias politicas, técnicas e sociais —entre as que destacan o
feito de que os primeiros responsables politicos munici-
pais nos inicios da democracia procederan dun move-
mentos asociativo comprometido e que o corpo técnico
que se foi consolidando estivera fortemente vocaciona-
do—, fixo posible asumi-las actuaciéns de indole socio-
comunitaria como unha prioridade municipal.

Asi, no ano 1982, tal e como sinalabamos, nacen os
primeiros instrumentos para intervir desde unha pers-
pectiva socioeducativa: créanse o Padroado de Cultura,
a Area Municipal de Educacién, pistas polideportivas e
centros civico sociais nas parroquias, etc. O papel do
corpo téenico foi fundamental no proceso de racionali-
zacion do uso de infraestructuras e de reestructuracion
do inicial Servicio de Educacién ata chegar 6 actual
Servicio Sociocomunitario, pois souberon priorizar
sobre os seus propios intereses a importancia de ofrecer
6 cidaddn unha unidade de accién no cido comunita-
rio. Deste xeito, trabdllase desde o Servicio a través dun
equipo interdisciplinar’, sendo sen dubida o mdis signi-
ficativo o esforzo que desde hai anos se vén realizando
nesta lina de unificacién de recursos, consenso de crite-
rios, etc. Mdximo expofiente deste esforzo é o Plano
Municipal de Actuacién Sociocomunitaria, un documen-
to base para avanzar e consolidar no eido socioeducati-
vo unha accién municipal mdis racional, rendible e efi-
caz, basedndose nos principios de globalizacién e
descentralizacién que neste momento estdn asumindo
as Administraciéns mdis dindmicas.

Na actualidade o Servicio Sociocomunitario conta
con cinco Departamentos: o de Promocién e Dindmica
Educativa, o de Cultura, o de Patrimonio e Historia, o
de Accién Social, ¢ o de Promocién do Emprego,
Orientacién Profesional e Formacién Ocupacional. Os
citados Departamentos sintetizan as grandes dreas de
traballo desde o Servicio, dreas que se resumen en inter-
vencions de apoio 4 escola, de educaciéon popular e
dinamizacién sociocomunitaria, de recuperaciéon da
historia local, de accién social e de formacién e empre-
go, concretdndose o labor desde estas dreas en progra-
mas de actividades extraescolares, de actividades relati-
vas ¢ desefio curricular (educacién para a saide,
educacién sexual,...), de educacién permanente de
adultos, de educaciéon ambiental, de educacion para a
satide comunitaria, patrimonio e historia nas escolas,
programas de dinamizacién de entidades asociativas, ou
programas sectoriais especializados (terceira idade,
minusvalias, promocién da muller, accién social de
base, dinamizacién comunitaria da etnia xitana, etc.).

Pero polo seu cardcter interdisciplinar, a sta cone-
xién coa concepcién de territorio educativo e por cons-
tituir un claro exemplo da accién transversalizadora
que caracteriza a actuacién do Servicio Socioco-
munitario, detémonos no programa Conzecer Narin
que, segundo o propio director do Servicio, ten «omo
principais soportes o concepto de Cidade Educadora, a
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lina de traballo desenvolvida sobre Investigacion da
Historia e do Patrimonio e, por dltimo, a nocién de
Educacién Popular, englobando nela aspectos de edu-
cacién ambiental, cometidos de tipo civico cidaddn, de
filosoffa de vivencia vecifal, etc.

Estes eixes incardinanse nun programa con tres
espacios de actuacion preferentes: os Itinerarios, a Escola
de Pais, e a Historia de Narén nas Parroquias. Tres vias
polas que se pretende dar a conece-la tradicién, traxec-
toria e patrimonio da vila, asi como os recursos que
postie o propio Concello.

Ainda que a través da Escola de Pais se leva a cabo
un moédulo de cofiecemento dos recursos municipais, e
mediante a Historia de Naron nas Parroquias se difun-
den aspectos da historia e recursos da vila, o soporte
“estrela” do programa son os /tinerarios dada a sia mul-
tivalencia. Esta multivalencia explicase desde o feito de
que o Programa de Itinerarios non se cingue 6s centros
escolares, senén que se oferta a tédolos cidaddns,
podéndose asi afirmar que se converten en ferramenta
para amosa-lo municipio en clave educativa, os seus
recursos urbanisticos, histéricos, naturais, asociativos,
institucionais, implicando ds diferentes dreas do
Servicio Sociocomunitario.

Deste xeito, o itinerario ¢ unha estratexia para tra-
ballar desde unha perspectiva interxeracional, para a

integracion de persoas con problemas de toxicomanias
en proceso de reinsercion e para a transmisién dos valo-
res de cooperacién e solidariedade nos que se funda-
menta a filosoffa do Servicio Sociocomunitario.

Ademais de con este Servicio, o Concello de Narén
conta con dous organismos auténomos locais para
intervir no campo que nos ocupa: o Padroado de
Cultura e o de Deportes. Nados dmbolos dous a princi-
pios da década dos oitenta réxense polas stas respecti-
vas Xuntas compostas por representantes politicos,
vecifiais e do movemento asociativo cultural ou depor-
tivo segundo o caso.

O Padroado de Cultura faise cargo da programacion
de concertos, festivais e Mostra de Artesania, asi como
das Escolas Municipais de gaita e percusién, solfeo e
instrumentos, teatro, danza e debuxo. Ademais desta
actividade de cardcter propiamente educativo, desen-
volve labores de investigacién etnogrifica a nivel de tra-
ballo de campo, recollendo pezas tradicionais de musi-
ca e danza para incorporalas 6s programas de Ensino
das Escolas Municipais. Pola stia banda, o Padroado de
Deportes constitie a principal institucién promotora
da vida deportiva municipal, centrando a sda activida-
de en tres lifas fundamentais: as Escolas Deportivas,
cursos sobre diferentes disciplinas deportivas e organi-
zacién de competicions.

Estamos pois ante inha vila que sor-
prende non sé por posuir Casa da
Culrura, Auditorio, Biblioteca e Pavillén
Polideportivo municipais, Escola Mu-
nicipal de Adultos e unha rede de Centros
Civico-Sociais e pistas polideportivas en
cada parroquia, senén tamén, e sobre
todo, pola concepcién e estilo de traballo
adoptados no eido do social, educativo e
cultural.

A realidade tan diferente destes tres
Concellos aporta elementos comins que
toman forma en intervenciéns concretas
para operativiz-las posibilidades educativas
dos territorios. Quizd os discursos sociais
centrados na busca de alternativas ante a
crise do Benestar e os discursos educativos
que reclaman unha maior conexién da
escola co seu entorno coincidan nun
punto clave: no factor relacional como ine-
vitable resposta ante o complexo. Quizd as
filosoffas que nos achegan ds potencialida-
des educativas dos contextos estean tamén
a falar dunha necesaria “urbanizacién” do
rural, no sentido de dotalo de infraestruc-
turas e servicios que multipliquen as stas
posibilidades formativas; e dunha “rurali-
zaciéon” das cidades, avanzando na recupe-
racién das vellas solidariedades caracteristi-
cas das sociedades tradicionais que fan
mdis humanas e educativas as relaciéns.

Revista Galega de Educacion 31 79



Bibliografia

AJUNTAMENT DE BARCELONA (1990): La ciudad edu-
cadora. Ajuntament de Barcelona, Barcelona.

ALFIERI, F. (1990):"El papel de las Instituciones Locales en
el Sistema Formativo Integrado™; en AJUNTAMENT
DE BARCELONA: La ciudad educadora. Ajuntament de
Barcelona, Barcelona, pp. 163-174.

ALFIERI, F. (1991): “Los recursos educativos de la ciudad”;
en AJUNTAMENT DE BARCELONA: 7¢ Congreso
Internacional de Ciundades Eucadoras. Documentos finales.
Ajuntament de Barcelona, Barcelona, pp. 77-100.

ALFIERI, F. (1994): “Politicas xuvenis e Administraciéns
Piblicas™; en XUNTA DE GALICIA: Congreso galego da
xuventude. Xoves: somos quen. Conselleria de Cultura e
Xuventude, Xunta de Galicia, Santiago de Compostela,
pp. 9-46.

ALFIERI, F. (1995): “Un escrit: fer cultura dintre i fora de
I"escola: alguns models possibles”; en AJUNTAMENT
DE BARCELONA: [V Jornades Barcelona a l’escola. La
ciutat a la fi del mil. lenni. Un nou context educatiu.
Ajuntament de Barcelona, Barcelona, pp. 45-56.

BAIG, A. (1995): “Educacié i cultura”; en DIPUTACIO DE
BARCELONA: Interaccié '94. Universitat d’Estiu de
Politica i Gestié Culturals. Area de Cultura, Area
d’Educacié, Diputacié de Barcelona, Barcelona, pp. 84-88.

CABALLO VILLAR, M.B. (1997): Os modelos organizativos
da Administracion Local no horizonte da Cidade
Educadora: realidades e perspectivas no contexto espanol.
Universidade de Santiago de Compostela. Tese
Doutoral. —

COSTA RICO, A. (1985): “Unha educacién integrada no
territorio. Perspectivas organizativo-administrativas™; en
Materiais Pedagdxicos. Universidade de Santiago de
Compostela, n° 1, pp. 117-128.

DIAZ MENDEZ, A. (1994): “Nueva gestion local. El
municipio relacional: la eficacia social”; en Primeras
Jornadas Internacionales de Politicas Social y Calidad de
Vida: La Unién Europea y el Bienestar Social.
Comunicaciones. Granada, pp. 43-47.

FRABBONI, E. (1994): “Multiculturalica: potere positivo e
negativo delle strutture publiche del privato sociale e
della vita associativa”; en COMUNI DI BOLOGNA: 3¢
Convegno Internazionale della Citta educative. Rifconoscer-
si: per una nuova geografia delle identitd. Comune di
Bologna, Bologna. Material multicopiado.

GOMA, R. e SUBIRATS, J. (1994): “La elaboracién plura-
lista de las politicas locales, el papel de las ONG”; en
DIPUTACIO DE BARCELONA: Interaccié "94.
Universitat d'Estiu de Politica i Gestid Culturals. Area de
Cultura i Area d’Educacié, Diputacié de Barcelona,
Barcelona. Material multicopiado.

MADRID IZQUIERDO, J.M. (1993): “Politica comunita-
ria y Estado de Binestar”; en Revista Inter Universitaria de
Pedagogia Social, n° 8, pp. 15-22.

PUIG, T. (1994): “La ciudad de las asociaciones”; en DIPU-
TACIO DE BARCELONA: Interaccié "94. Universitat
d’Estiu de Politica i Gestié Culturals. Area de Cultura i
Area d’Educacié, Diputacié de Barcelona, Barcelona.
Material multicopiado.

SICINSKI, A. (1990): “Objetivos educativos y valores cultu-
rales”; en UNESCO: Sobre el futuro de la educacion.
Hacia el ano 2000. Narcea, Madrid, pp. 234-240.

e s e

TRILLA BERNET, J. (1990): “Introduccién™; en AJUN-
TAMENT DE BARCELONA: La ciudad educadora.
Ajuntament de Barcelona, Barcelona, pp. 13-21.

TRILLA BERNET, J. (1993): Otras educaciones. Animacién
sociocultural, formacion de adultos y ciudad educativa.
Anthropos, Barcelona.

Notas

'Unha das vias de relacién escola-territorio vén constituida
polos Consellos Escolares Municipais que, segundo Baig
(1995: 86), “tenen que converterse nos 6rganos que consigan
racionalizar e optimiza-las posibilidades dentro dos circuitos
da vida comunitaria (...). Esta visién fainos repensa-la sta
composicion, que seguramente terd que se abrir a outros
sectores da vida educativa da comunidade, sectores laborais,
xestores culturais, axentes formativos madis ald da escola”
“Tédolos datos aqui aportados refirense 6 estudio de campo
realizado entre 1993 e 1996 nos concellos citados. A
investigacién baséase fundamentalmente na recopilacién e
andlise de documentacion sobre os municipios estudiados ou
elaborada por eles, e a realizacién de entrevistas en
profundidade con persoas clave (coordinadores de dreas ou
departamentos, técnicos municipais, directores de
equipamentos, etc.). A realidade exposta cinguese 4
organizacién e funcionamento das Administraciéns Locais
con anterioridade ds elecciéns municipais de maio de 1995 e
s modificaciéns que os novos equipos de goberno puideron
introducir.

*Vitoria-Gasteiz ¢ a primeira cidade no conxunto do Estado
Espanol en canto a zonas verdes, e a primeira de Espana e
terceira de Europoa por instalaciéns deportivas.

‘Para facerse unha idea do volume deste programa, apuntar
que no curso 95-96 ofrécense un total de 411 actividades, no
92-93 mobilizanse medio millén de escolares, estimdndose
nun 40% o incremento de participacién no programa desde
enton. .

°0O equipo estable estd constituido por un pedagogo, tres
traballadores sociais, un historiador arqueélogo e un
bibliotecario, contratdindose esporadicamente, en funcién
dos recursos e para o desenvolvemento de programas
puntuais, outros profesionais como mestres, psicélogos,
educadores, etc.

Maria Belén Caballo Villar ¢ profesora da Facultade de
Ciencias da Educacién da Universidade de Santiago.
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__ HISTORIA

DA EDUCACION ____

A Sociedade de emigrantes
Hijos de Silleda e o seu proxecto
escolar realizado desde América

X0SE MANUEL MALHEIRO GUTIERREZ

proceso de organizacién comunitaria que os
emigrantes dezanos desenvolveron en América
reportou un xeneroso resultado, que representa
un total de 16 Sociedades entre murualistas, recreativas
e de instruccién. Non tédalas agrupacions dezanas que
se crean en América tefien como proxecto a fundacién
de centros educativos nos seus lugares' de referencia.
Algunhas, incluso, incorporan o obxectivo da instruc-
cién varios anos despois de seren fundadas, como Hijos
de Silleda.
O longo das seguintes pdxinas imos presenta-lo caso
desta Sociedade radicada en Bos Aires, promotora de
tres centros educativos baixo a tutela exemplar do mes-

tre e agrarista Antén Alonso Rios nas parroquias de
Laro, Escuadro e Siador entre os anos 1917 e 1920,
fin de que la nifiez adquiera una instruccion laica, despo-
jada de todo servilismo, y vaya asi plasmdndose su futura
responsabilidad en un ambiente de emancipadora demo-
cracia™. Foron adicadas a tres carismdticos persoaxes:
Rosalia de Castro, Francisco Giner de los Rios e
Bernardino Rivadavia. Tres figuras simbdlicas que
representan a galeguidade, a renovacién pedagéxica e o
espirito liberal do que se impregnou o movemento
independentista arxentino. Nunha entrevista en Galicia
o ano 1943, o seu presidente por aquel entén, Antonio
Carballo, define os obxectivos nos seus inicios:

“En los primeros momentos nos guiaba solamente el propédsito de estrechar vinculos; pero bien
pronto echamos de ver que un mds elevado fin nos llamaba. Constituida y en pleno funciona-
miento la Sociedad, comenzd a debatirse ampliamente la accion a desarrollar en Silleda.
Mientras unos consideraban que nuestra mision debia ser el estimulo a los labriegos en el senti-
do de que mejoraran en lo posible sus productos agropecuarios, otros opinaron que la ensenanza

rimaria debia ser objeto de preferencia y de atencidén especial’’
'] Y
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O 15 de agosto 1908 ten lugar a sta fundacién, e o
obxecto da stia accién obedece,6 “@mor intenso e indele-
ble que a pesar de la distancia nos mantiene espiritual-
mente unidos a la Tierra en que hemos nacido, y con
nosotros a aquellos que sin haber nacido en Galicia, por
afinidad de sentimientos suman a nuestros esfuerzos su
generoso concurso”". Un dos seus obxectivos® vai ser o de
protexer 6s enfermos imposibilitados para o traballo

repatridndoos desde Arxentina, como era habitual
entre as agrupaciéns microterritoriais. O marxe da
intencién mutualista, o sentido da obra de Hijos de
Silleda queda reflectido no seguinte comentario de
Bieito ALONSO, onde salienta o esforzo que represen-
tou a fundacién de tres centros escolares, e o exemplo
organizativo da empresa asumida polos asociados sille-
denses:

“Foi un extraordinario esforzo colectivo, do que abonda con dicir que, entre 1910 e 1920,
garantiu a construccion de tres escolas en Silleda e a creacion dunha rede de inspeccion propia.
De seguro que tanto Roesalia de Castro como Francisco Giner de los Rios, diias das persoas ds

que estdn adicadas as escolas, ficarian satisfeitos do labor realizado’.

Escola “Rosalia de Castro”

O lugar de ubicacién corresponde a Freixeiro, que
pertence 4 parroquia de Laro. Nunha placa na sia
fachada reza: “Asio de 1917. Escuela n° 1 de la Sociedad
Hijos de Silleda de Buenos Aires. Fundada el 15 de Agosto
de 1908, Quixeron dedicala a Rosalia de Castro, “cuyas
poesias constituyen la mds alta consagracién del sentimien-
to de la nacionalidad gallega y de la sublimidad de nues-
tra lirica, y que, por estar escritas en idioma propio, son el
signo de una cultura autdctona”.’

O inmoble corresponde a unha edificacién sobria
que a Sociedade mercou e adaptou para o labor docen-
te, destinado 6s nenos e nenas de Laro e parroquias
limftrofes de Parada e Refoxos. Tomds Peiteado
Marinas, natural de Santiago foi o mestre encargado de
dirixi-lo Centro durante a meirande parte do tempo
que estivo en activo. De cardcter amable, entregado 6
labor docente e moi competente, como aseguran os tes-
temufos de quen tiveron a oportunidade de conecelo,
sofreu as consecuencias de colaborar co movemento
agrarista, e impartir clases en escolas afins 6 citado
movemento. Cabe sublifar que, tanto o material esco-
lar como a sta infraestructura son financiados integra-
mente pola Sociedade desde Bos Aires.

O curso iniciase no mes de setembro, ¢ transcorre de
xeito ininterrompido ata finais do mes de xufio, agds os
periodos vacacionais de Nadal, Antroido e Semana Santa.
En relacién ds materias impartidas, os alumnos reciben
nociéns de Cilculo, Gramdtica e Xeografia. O horario
escolar abrangue de 8 a 12 horas pola mand, e de 14 a 17
horas pola tarde. A actividade académica do Centro de
Freixeiro era supervisada, xunto coas duas restantes, por un
sistema de inspeccién propio exercido polo mestre
Severiano Gonzélez Tdbora. O Primeiro de Maio celébrase
a festa da escola, que cada ano organizaba un dos tres
Centros na stia respectiva parroquia. Alf se xuntaban alum-
nos, pais e profesores disfrutando dunha xornada de lecer.
Varios ex-alumnos ainda recordan a presencia de gaiteiros,
en ocasiéns banda de musica e un banquete sufragado pola
entidade. Personalidades asistentes afins 4 Sociedade solfan
dar un mitin ou pronunciaban un discurso.

A escola de Freixeiro mantén a sda actividade ata o
ano 1936, inicio da Guerra Civil. Instaurado o réxime
de Franco, foi incautada pola Organizacion Sindical,
pasando a ser, desde ese momento e ata o ano 1965,
escola estatal unitaria. Na actualidade presenta un esta-
do de total abandono, sendo utilizada como galpén de
forraxe e ttiles agricolas por un vecifio do lugar.

Perfil humano dun intelectual comprometido coa mellora escolar do agro galego

Antén Alonso Rios representa, entre o colectivo intelectual que alentou desde a didspora os proxectos xurdidos
no seo do movemento societario, o paradigma co que tiveron o privilexio de conta-los emigrantes silledenses. O
seu vinculo 4 Sociedade establécese desde 0 momento mesmo da stia fundacién, na que participou activamente.
Sinala Antén GARAZO que “nada mdis desembarcar en Bos Aires, Alonso Rios inclinouse principalmente pola dura
tarefa de organizar ds emigrantes en sociedades auténticamente representativas e reivindicativas dos seus dereitos™'. Foi,
durante catro anos , director de E/ Despertar Gallego e exerceu de “espiritu animador de la ‘Federacion de Sociedades
Gallegas’ y uno de los mds austeros y sinceros de nuestros militantes™”, membro do Partido Galeguista, e deputado
electo ds Cortes da Repuiblica nas elecciéns de febreiro de 1936". Estivo, ademais, estreitamente vencellado 4 esco-
la fundada en Tomino pola institucién de emigrantes radicada en Brasil La Aurora del Porvenir. Alf se atopaba no
momento en que se inicia a Guerra Civil, episodio que lle suporia un desterro itinerante, facéndose pasar por xor-
naleiro portugués durante os tres anos seguintes, por terras de Galicia e Portugal ata o seu regreso a Arxentina
desde Marrocos, soportando entrementres mil e unha calamidades'. Engade Bieito ALONSO que coa creacién da
Sociedade Hijos de Silleda, “Alonso Rios amosou a siia infatigable capacidade como organizador de masas, buscando a
reo a integracion de vontades dispersas, e por iso esta mesma sociedade seria a semente da que agromaria a Federacion
de Sociedades Gallegas™. O seguinte comentario expresa fidelmente a sta calidade persoal: “Entre la intelectuali-
dad gallega de Buenos Aires, Alonso Rios, conquisté en buena lid el titulo de Maestro, que ejerce su ministerio por su
saber, por su honradez y por la bondad de nifio grandote que atesora su alma gallega” .
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Escola “Bernardino Rivadavia”

O segundo Centro créase na parroquia de Escuadro,
no lugar de Penadauga. Debe a stia denominacién 4
memoria do presidente que gobernou Arxentina entre
1826 e 1827 “por encarnar este procer ese alto sentido
liberal que presidid la formacidn de la democracia
Argentina, siende todavia sus principios y programa de
gobierno, en buena parte, una promesa de realizaciones
liberales y de mejoramiento social para el futuro”™*

A Sociedade adquire o terreo e sufraga os gastos das
obras de edificacién. Os vecifios contribtien con traba-
llos e materiais para a construccién do inmoble.
Localizase no val do rio Toxa, ¢ asisten escolares prove-
nientes, ademais de Escuadro, das parroquias colindan-
tes de Grava, Fiestras, Rellas e mesmo de Silleda.
Ignérase a data de inauguracion, posterior 6 ano 1917.
E unha construccién de pedra de canterfa, con porche
de entrada para resgardo da chuvia, patio de recreo,
unha aula para clase mixta; de teitos altos e dotada de
grandes ventanais. Como nos outros casos, 0 menaxe
escolar e todo o material utilizado polos alumnos era
sufragado enteiramente desde Bos Aires, e subministra-
do polo mestre segundo as necesidades dos alumnos.

Severiano Gonzilez Tdbora, mestre nacional contra-
tado por Hijos de Silleda, foi o encargado da tarefa
docente. Anteriormente estivera un tal Don Antonio, a
quen se atribtie un trato especialmente familiar cos
nenos. O calendario escolar .non difire do das outras
escolas, pero algtins alumnos, segundo as testemunas,
non podian asistir ds clases coa regularidade desexada
por ter que axudar nas tarefas agricolas. O horario lecti-
vo abrangue de 8 a 12 h. pola mand, para os alumnos
maiores, que provifian das parroquias de Grava,
Fiestras, Rellas, ademais de Escuadro; pola tarde, de 14
a 17 h. asistfan os mdis cativos. O mestre daba clases

nocturnas particulares para a poboacién adulta dos
arredores. As materias que se imparten abranguen o
Célculo, a Gramdtica, a Xeografia e nociéns de
Urbanidade e Cortesia. .

A suta actividade clausirase no ano 1936. Foi asi-
mesmo incautada e posteriormente subastada pola refe-
rida Organizacion Sindical, pero neste caso permaneceu
clausurada de xeito definitivo. O seu estado de abando-
no desde a Guerra Civil provocou que fose obxecto da
rapina e o expolio, perdendo tédolos elementos ttiles -
fiestras, portas, soleiras, etc-, reutilizados na construc-
cién de vivendas préximas.

Escola “Francisco Giner de los Rios”

O terceiro Centro impldntase no lugar de O Marco.
Pertence 4 parroquia de Siador, e estd relativamente
proxima 4 localidade de Silleda, polo que posibilita que
parte dos seus alumnos e alumnas proveiian de ali, ade-
mais do mesmo Siador, e das parroquias de Taboada e
de Cortegada. A Sociedade decide dedicar o Centro 4
figura de Francisco Giner de los Rios ‘en atencion a que
la Institucion Libre de Ensenanza, [de la] que Giner de
los Rios ha sido fundador, constituye el primer paso de
positivo valor, dentro de Espana, dado en el sentido de la
autodeterminacion social de acuerdo con un criterio de
amplia y elevada liberalidad”’

Este é o mdis austero dos tres, 6 que acudian entre
40 e 50 nenos por curso. Responde a unha construccién
de mamposterfa, e non conserva placa nin ningtin signo
identificativo. Aquf impartiron clase Severiano Gonzdlez
Tdbora —mestre tamén na escola de Penadauga—, e
Luciano Folgar Monteagudo, natural de Pontevedra. A
actividade escolar mantifase de maneira continua entre
o mes de setembro e xufio, respetando os periodos de
vacaciéns no Nadal, Antroido e Semana Santa. O seu
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horario dividiase en clases para alumnos maiores, de 9 a
13 horas, e de 14 a 17 horas para os pequenos, segundo
un costume herdado do sistema de ensino vixente en
Arxentina. Existfa, como na anterior, un horario noctur-
no para os vecings.adultos. A asistencia, asi como a con-
ducta e a hixiene persoal son aspectos sobre os que o
mestre exerce un control riguroso, e segundo afirman as
testemunas consultadas, existia un parte no que diaria-
mente tomaba nota sobre estes aspectos.

Impidrtense clases de Cilculo, coa resolucién de
exercicios desta drea aplicados 4 vida real; de
Gramdtica, con estudio de verbos, exercicios de copia e

dictados; de Historia de Espafia, Xeografia Universal,
para aprender sobre o mapa a situacién dos paises, e
normas de Moral e Boa Conducta, onde o mestre pre-
vén sobre os perxuizos para a saide do abuso no consu-
mo de alcohol e o tabaco, e sobre a necesidade de adop-
tar hdbitos de hixiene. Pola mafid, antes de entrar na
aula cantdbase o Himno da Republica. Durante o
recreo, o profesor impartia clases de Educacién Fisica,
que consistia en tdboas ximndsticas, xogos con cordas,
saltos e diversos exercicios de destreza fisica. Os alum-
nos estaban colocados en filas: nos primeiros postos os
mdis atrasados, e detrds os mdis adiantados.

A experiencia escolar vivida por un ex-alumno antes de incorporarse d escola “Francisco Giner

de los Rios”

José Rodriguez Taboada reflicte, nunha linguaxe ben expresiva, a sta visién particular da escola oficial, como
contraste co centro dos americanos, onde se incorporarfa posteriormente:

“Comecei a ir d escola ds 7 anos. la, mdis ou menos, os dias que podia, cando non habia que quedar coas vacas, ou
facer outras cousas. Porita escola Don Marcelino Lorenzo. A escola estaba no lugar de Campo, hoxe xa non existe.

Alf aprendin pouco: pouco mdis que ler, escribir e dividir por decimais, e moita Cartilla...

Nada mdis entrar habia que persignarse durante do santo Cristo. A clase tifia seis ou sete mesas alongadas, ds que se
sentaban os alumnos. Na primeira estaban os mdis aa’ianma’os, ata o final, onde estaban os mdis burros. O primeiro,

na cabeza da mesa, poniialle un pouco de ensinanza ¢

j resto, mandado polo mestre. Estas ensinanzas consistian, sobre

todo, no silabario. Mentres, o mestre permanecia sentado na sia mesa sobre dunha tarima, diante do crucifixo. As

veces, poucas, viiia dar un repaso ds leccidns dos alumnos.

Nas paredes da escola habia uns carteis de madeira onde estaba escrito o silabario. O mestre repasibao axuddndose
cun puntfzro de madeira. Ademais, tédolos dias se daba a Cartilla: axudar na misa, a Salve, o Padre Nuestro... E ds
que ian mdis adiantados se lles daba a Enciclopedia de 1° grao, na que viia de todo: Aritmética, Gramitica,
Xeografia, Historia de Espana, Historia Universal, algo de Historia Natural e, & final, a Historia Sagrada.

O mestre impartia disciplina cunha vara de cafia. O entrar na escola cachedbanos os bolsos, onde levabamos anacos
de pan, navallas, grilos... As veces arreaba ds rapaces na man —é que habia, tamén, rapaces bastante brutos...— ou nas
costas, dicindo: i1e voy a sacudir el polvo!’. E o pé saltaba das c/mquetax de pana. A min nunca me ﬁxo nada, porque
da casa, cando cociamos, sempre lle levaba unha bola de pan de millo™.
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O Primeiro de Maio celebrdbase a festa da escola,
que era organizada cada ano por un dos tres Centros.
O ex-alumno José Rodriguez Taboada evoca a presencia
de Castelao, de Alonso Rios, Sudrez Picallo ¢ Ramén
Valenzuela durante unha destas festas, nas que deron
un mitin'. Do primeiro recorda o seu sentido do
humor, contando chistes que a xente aplaudia; de
Alonso Rios, a claridade das stas palabras, 6 dicirlle a
xente “o clero estavos a enganar: davos o Ceu e eles gardan
os cartos’. De Valenzuela, conta que “era fillo de médico,
e tina familia no militar. Por iso librou algo, sendn
machdcanno’.

Interrompe a sua actividade, como os casos anterio-
res, tralo inicio da Guerra Civil. Despois ¢ incautado
pola Organizacién Sindical, e xa nunca mdis volveu
desenvolver actividade escolar. José Rodriguez Taboada
asegura que foi o cura da parroquia de Ponte o que car-
gou con moitos dos seus enseres, na meirande parte
material diddctico. Paradoxicamente, algtins anos des-

EDUCACION

————————————

pois, abre as stias portas como taberna, e mdis tarde
destinarfase a almacén dunha panaderfa préxima que xa
non existe na actualidade. Tempo despois, utilizouse
como morada de xente sen recursos. Hoxe ¢ propiedade
privada adquirida a un suposto representante da
Sociedade bonaerense, que chegou de Arxentina con
poderes para realiza-la operacién de venda.

As tres escolas que fundou a Sociedade Hijos de
Silleda desde Bos Aires forman parte dos quince centros
escolares resultado da fecunda actividade despregada
durante preto de tres décadas polos homes e mulleres
do Deza, no boligar arreo en Alén Mar. Como testemu-
fio dese traballo, e da ilusién constante sostida durante
anos, queda o froito da sia obra escolarizadora. Todo
un exemplo de amor 4 terra, de inquedanza social, e de
solidariedade cos que careceron do dereito a unha edu-
cacion digna e do acceso 4 cultura, bens tan necesarios
como escasos para o desenvolvemento dunha Sociedade
que imaxinaron moderna e de progreso.

Trazos biogrdficos dun mestre exemplar

Tomds Peiteado Marifias nace en Santiago en 1889. Estudiou para cura, e a punto de celebrar misa, deixa a
carreira relixiosa. A sua familia, en represalia, emprégao nunha carpinterfa, onde ten que desenvolver traballos 6s
que non estaba acostumado. Decide entén estudiar para mestre na escola Normal de Santiago, baixo o auspicio
econémico da Fundacién Marqués de Figueroa. O remata-la carreira consegue unha escola oficial en Vilanova de
Ulla. Un verdn, entra en contacto en Silleda co Presidente da Sociedade americana, que o contrata como mestre
da escola de Freixeiro. Compatibiliza as clases ditirnas da mencionada escola con clases particulares nocturnas
para adultos, na parroquia de Parada. O comeza-la Guerra Civil ¢ mandado prender e condéano a morte. Gracias |
ds influencias dun familiar vencellado 4 Curia composteld conmiitaselle a pena e permanece na cadea catro anos,
ata 1940. Logo de perde-la praza en Freixeiro pola clausura da escola, ¢ de non lle seren recofecidos os seus derei-
tos como mestre nacional, comeza unha pelegrinaxe dando clases particulares. Percorre Os Chaos e a Moa na
parroquia de Cortegada; tamén Bendoiro e Gresande. Durante esta época refuga acudir 4 familia, pois logo de
deixa-los hdbitos e ser obrigado a traballar na carpinteria, apdrtase dos seus pais e irmdns. Casa con Elisa Pampin
Pereiro, tamén natural de Santiago, coa que ten 9 fillos. Morre na comarca do Deza en 1955, 6s 66 anos.

'E frecuente constatar, sen embargo, repasando as notas de prensa das publicaciéns galaico-americanas da época, que a denomi-
nacién xenérica sexa, precisamente a de “Sociedad de Instruccién”, malia que, mesmo nos seus Estatutos, calquera das entidades
denominadas dese xeito, non inclda ral obxectivo.

*SOCIEDADE HIJOS DE SILLEDA. Boletin informativo. N° 24, 1983, p. 1.

*“Entrevista con el Federado Antonio Carballo, fundador de la Sociedad de Silleda”. Galicia.N© 848, 11 de setembro de 1943, p.3.
“La Sociedad ‘Hijos de Silleda’ celebra su XX Aniversario”. Céltiga. N© 87, 10 de agosto de 1928, s.p.

*CASTRILLO SAGREDO, B. El aporte de los indianos a la instruccion piiblica, a la beneficencia y al progreso en general de Espana
y su historia hecha en la prensa de Buenos Aires. Oviedo, Tipografia Regién, 1926, p. 148.

SALONSO FERNANDEZ, B.: Antén Alonso Rios. Crénica dunha fidelidade. Santiago, Ediciéns Laiovento, 1994, p. 23.

“La Sociedad ‘Hijos de Silleda’ celebra su XX aniversario”. Céltiga. N© 87, 10 de agosto de 1928, s.p.

*La Sociedad ‘Hijos de Silleda’ celebra su XX aniversario”. Céltiga. n° 87, 10 de agosto de 1928, s.p.

*“La Sociedad ‘Hijos de Silleda’ celebra su XX aniversario”. Céltiga. N© 87, 10 de agosto de 1928, s.p.

“Antén GARAZO fala dun mitin celebrado na serra do Canddn, durante unha romarfa conmemorativa do XXV aniversario de
fundacién da Sociedade. Al toman parte os intelectuais menciados, excepto Castelao. Ver Antén GARAZO: “Silleda e a comar-
ca do Deza: politicos de onte e politicos de hoxe”. A Trabe de Ouro. Xaneiro-febreiro-marzo de 1992, p. 35.

"GARAZO A.: “Silleda e a comarca do Deza: politicos de onte e politicos de hoxe”. A Trabe de Ouro. Xaneiro-Febreiro-Marzo
de 1992, p. 40.

*Homenaje al Profesor A.Alonso Rios”. Céltiga. N° 52, 25 de febreiro de 1927.

BGARAZO, A.: Op. Cit., p. 41.

"“Sobre este episodio na vida de Antén Alonso Rios, débese consulta-la sia obra O Sizior Afranio ou como me rispei das gadoupas
da morte. Memorias dun fuxido. Vigo. Ediciéns A Nosa Terra, 1996.
“"GARAZO, A.: Op. Cit., p. 40.

"““Homenaje al Profesor A.Alonso Rios”. Céltiga. N° 52, 25 de febreiro de 1927.
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MATERIAIS DE AULA

Materiais para unha visiéon
, [ ] ® [ ]
non androcéntica da historia

O Colectivo Maria Castaiia somos un grupo de profesoras
de Historia de Ensino Medio ds que nos une a preocupacién
polo que ensinamos, como ensinamos e para que ensinamos
e 0 empeno por contribuir a dar unha visién da historia non

androcéntrica. Por este motivo levamos varios anos traballando
conxuntamente nesta direccién, e froito disto é o libro As mulleres
na historia, publicado por Ediciéns Xerais de Galicia dentro

da stia coleccién “Materiais” . A publicacién inicialmente pensada
para o alumnado de historia de Educacién Secundaria Obrigatoria
e Post-Obrigatoria, non impide a siia utilizacién noutras 4reas

e disciplinas do curriculum como lingua e literatura galega, cultura
cldsica ou filosofia.

COLECTIVO MARIA CASTANA*

Reforma desefiada na LOXSE contempla como

obxectivo educativo a necesidade de desenvol-

ver no alumnado as capacidades encamifiadas a
facer cidadds e cidaddns criticas, comprometidas na
construccién dun mundo mdis xusto e solidario, rexei-
tando todo aquelo que signifique discriminacién.
Sublifiase asi a importancia da educacién en valores,
introdicese a transversalidade e os valores e actitudes
adquiren a consideracién de contidos.

Actualmente, case ninguén discute xa estos princi-
pios, que acostuman aparecer explicitados na maioria
dos desenos curriculares. As dificultades comezan na
posta en prdctica, cando buscamos mecanismos concre-
tos de intervencién na aula que contribtan a formar no
rexeitamento 2 todo tipo de discriminacién, se realmen-
te cremos nunha escola integradora e non segregadora.

A coeducacién implica a integracién das mulleres
no desefio curricular e obriga a replantearnos o como
ensinamos ¢ o que ensinamos, como sendo respectuo-
sas coas diferencias debemos intervir contra as desigual-
dades. Se ¢é preciso facelo en todas e cada unha das dreas
do curriculum, nas Ciencias Sociais, Xeografia ¢
Historia adquire unha maior relevancia. Os estudios
sociais parten a miudo dunha escala de valores no que
todo o significativo estd relacionado co mundo mascu-
lino e por isto non tefien en conta as actividades, o
esforzo ou os aportes femininos, agds que se realicen
nos campos considerados importantes, importancia que

ven dada polo prestixio e poder social dos actores que o
executen.

O ntmero de publicaciéns que sobre o tema estdn
aparecendo ¢ indicativo do crecente interese que se ten
pola Historia das Mulleres. Mais, nas universidades
espafiolas a penas incorpéranse temas especificos adica-
dos 4 muller, se ben empezan a ofertarse nos planes de
estudio do Terceiro Ciclo e celébranse seminarios e
conferencias. A ausencia das mulleres no discurso histé-
rico que se imparte na maiorfa das aulas universitarias
explica en grande medida que en moitas aulas de
Primaria e Secundaria se reproduza a mesma situacion.

A anidlise dos materiais utilizados nas aulas pode ser
un bo indicador para saber que tipo de contidos esta-
mos transmitindo. Moitos libros de texto seguen
incluindo os mitos e estereotipos propios dunha socie-
dade androcéntrica; un maior coidado na linguaxe uti-
lizada e a introduccién dalgiins textos e imaxes que
falan das mulleres nalgunhas das unidades diddcticas,
soe ser o xeito con que autores e editoriais tentan corre-
xir superficialmente esto. Mais se atendemos 4 seleccion
e tratamento dos contidos observamos que na maioria
dos casos pouco o nada cambiou.

Asf cando se fala da clase obreira na sociedade indus-
trial do século dezanove indicase que os empresarios
contrataban d4s mulleres e nenos/as con salarios ma's bai-
x0s, perc non se di que na chamada primeira revolucién
industrial mdis da merade dos traballadores na industria
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téxtil eran mulleres, que estas xa traballaban na etapa
preindustrial e da sta contribucién 4 economia familiar
para que os chamados salarios de subsistencia permiti-
ran realmente sobrevivir gracias 6 traballo realizado no
dmbito doméstico. Coa revolucion francesa aprobase a
declaracion dos dereitos de home e do cidaddn, e ;que
pasa coas mulleres?, (seguramente o silencio conduce a
conclusiéns erradas). O sufraxio universal, que frecuen-
temente aparece datado no século XIX, non ¢ tal, salvo
que falemos de sufraxio universal masculino.

Non abonda pois, con introducir imaxes que fagan
referencia ds sufraxistas ou documentos que nos falen
das mulleres nas fibricas, ¢ preciso modificar o discurso
histérico, devolvéndolles d4s mulleres o papel que nos
corresponde como protagonistas da Historia.

:Que historia queremos ensinar?

Rescribir a historia desde unha perspectiva non
androcéntrica significa repensar os sistemas conceptuais
existentes, plantear novos modelos interpretativos e
reformar as categorias da andlise histérica. O xénero
non ¢ s6 unha categorfa analitica senén unha realidade
cultural, tanto do presente como do pasado, é preciso
pensar en relacidns, entender ds mulleres na sua rela-
cién coas outras mulleres e cos homes, ¢ non en termos
de diferencia e separacién. Non se trata pois de facer a
historia das mulleres senén de incorporar ds mesmas no
estudio ¢ a ensinanza da historia

Os textos seleccionados no libro inscribense nunha
concepcion da historia préxima 4 Historia Social, ten-
tando de superar os enfoques nos que predominan os
acontecementos politicos e o marco da esfera publica,
coa inclusion de cuestions como a familia, as relaciéns
interpersoais etc. Tratamos 6 mesmo tempo de superar
os traballos que se limitan a estudiar unha élite para
incorporar ds grupos sociais.

As{ podemos aproximarnos ¢ Compostela do século
XVII e cofecer a Benita Dominguez gracias 6 contrato
de dote que firman os seus pais (a nai con licencia,
poder e facultad e expreso consentimento do seu
home), a Marina Freire, mestre tecedeira, ou as
“Informaciéns” precisas para que Dona Teresa
Gonzdlez de Rivas Saldivar poida entrar como relixiosa
no real convento de San Paio.

A experiencia e o pensamento feminista deixan a
sia impronta 4 hora de facer a historia das mulleres,
frecuentemente co desexo de contribuir 6 cambio
social. Pretensién loable e que néds, como mulleres e
profesoras, compartimos, se ben é preciso non caer na
tentacién de proxectar as ideas ¢ valores de hoxe ana-
cronicamente 6 pasado.

Asi mesmo coidamos que é necesario superar a dico-
tomia que nos pode levar a interpretar o papel das
mulleres na historia da humanidade cun esaxerado
triunfalismo ou un victimismo excesivo.

A Historia e o seu ensino non ¢ algo neutro (como
demostra o actual debate aberto sobre a ensinanza das

S DE AULA

Humanidades), e nés apostamos polo “activismo”, que
contribta a facer un mundo mdis xusto e solidario,
combativo con todo aquilo que signifique discrimina-
cién. Hoxe que as mulleres somos protagonistas das
primeiras pdxinas dos xornais, non estd de mdis recorrer
4 memoria histdrica.

O longo da historia podemos atopar mulleres que
malia as limitaciéns tentaron de participar na vida
publica; no libro podemos atopar exemplos. Asf no ano
195 as mulleres manifestdbanse para tentar de conseguir
a anulacién da iei Oppia (que limitaba a sda actuacién
publica ), e a resposta de Catén non se fixo esperar:

“As mulleres non debian de ocuparse das

cuestions publicas e pretender incluso influir

nas decisidns politicas. Debian estar na casa

e sobre todo, que non se lles metese na cabeza

ser iguais cos homes”.

En 1791, Olimpia de Gouges, publicou a declara-
cién dos dereitos da muller e da cidad4 (dous anos
antes, 6 inicio da revolucién francesa, proclamédbase
solemnemente a declaracién dos dereitos do home e do
cidaddn), e no seu artigo 10 di:

“Ninguén debe ser fustigado polas siias opinidns,

incluso as fundamentais; a muller ten dereito a

subir 6 cadalso; debe ter igualmente o de subir d

tribuna, sempre que as sias manifestacions ron

perturben a orde piiblica establecida pola lei”.

Dous anos mdis tarde ela morria na guillotina,
poido subir 6 cadalso pero non 4 tribuna.

As{ mesmo, podemos atopar actitudes que ben
poden servir cando menos para reflexionar. En 1405 o
humanista Leonardo Bruni, ainda que partidario da
educacién das mulleres, coidaba que estas non debian
de superar os limites dos estudios que poidesen pofer
en perigo a sta virtude. As mulleres non se debian mos-
trar totalmente ignorantes, mais tampouco excesiva-
mente entendidas:

A arte da retdrica (di Bruni) é tan necesaria para

0 avogado como iniitil para a muller que se axita os

brazos cando fala, ou incrementa o volume da siia

voz, parecerd unhba rola”. .

(BRUNI, L.: De studiis et litteris liber)

Idea moi extendida en diferentes momentos da his-
toria, incluso en épocas mdis préximas a moitos e moi-
tas de nds, pero contra a que se rebelaron algins homes
e mulleres. Asi Cristine de Pizan (1364-1430), diante
das criticas vertidas contra dela por terse atrevido a reba-
tir as teses miséxinas da obra de Roman de la Rose, di:

“... e que no se me reproche como tolemia, altiveza

ou presuncién o terme atrevido eu, unha muller, a

reprender e criticar a un autor tan sutil e a regatear

eloxios a sia obra, cando el, un home s6, se atreveu

a difamar e censurar a todo o sexo feminino sen

excepcion. Se as mulleres tivesen escrito os libros,

estou segura de que o farian doutra maneira, por-
que elas saben que as acusan en falso”.

PIZAN, C.: A cidade das damas (1395-1405)
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Unha boa ferramenta
na contribucién
a un mundo mdis igual
e mais humano

MERCEDES OLIVEIRA MALVAR
[.B. ALEXANDRE BOVEDA. VIGO

Cclebremos a aparicion deste libro que pon ao
servicio da docencia e da reflexién xeral unha
seleccién de textos que axuda a comprender a situa-
cién social das mulleres ao longo da historia. Semella
que as autoras no seu labor docente, todas elas son
profesoras de ensino secundario, detectaron o silen-
cio que rodea a0 mundo das mulleres e o sesgo na
visién da realidade que implica o feito de “esquecer”
por parte da maiorfa dos materiais existentes a pre-
sencia do cincuenta por cento da poboacién de cada
época. Sabemos que do que non se fala é como se
non existira.

Elas mesmas denuncian no limiar a discri-
minacién que ainda padecen as mulleres tanto no
uso da linguaxe, como nos libros de texto ou na orga-
nizacién dos espacios escolares, pero consideran que
o problema pode residir no actual modelo educativo
que non asume a desigualdade coa que acceden as
mulleres a0 mundo do ensino, aluden a feitos tales
como 4 organizacién social patriarcal, o seu sistema
xerdrquico de roles sexuais, o seu sistema de valores
estereotipados en funcién de xénero, tamén a presun-
cién de neutralidade nas finalidades da educacién e
dos saberes transmitidos na escola, asf como a desi-
gualdade na construccién da personalidade de mulle-
res e homes sempre condicionada polo xénero.

Os libros de texto xogan un importante papel na
transmisién de saberes, pero non podemos esquecer
que dun xeito menos explicito (o curriculum oculto)
contribtien 4 transmisién da cultura dominante e dos
seus valores conformando a nosa maneira de entender
a realidade. Este material diddctico que agora presen-
tamos pretende recofiecer a metade da poboacién —as
mulleres— o seu protagonismo no acontecer histérico
para poder asi comprender mellor o presente.

O material documental recollido nesta obra estd
pensado para o alumnado de E.5.0. e dos novos
bacharelatos nas dreas de sociais, filosofia, cultura cld-
sica, etc. Estes materiais estructiranse por épocas e
van acompafiados dunha introduccién e dunha serie
de cuestiéns orientativas para facilitar o traballo
diddctico. Cremos que este traballo pode ser unha
boa ferramenta na contribucién a un mundo mdis
igual e mdis humano.

;Que tipo de materiais proponemos?

As Mulleres na Historia é unha recopilacion de
materiais histéricos e historiogrificos, cunha orienta-
cién diddcrica, para traballar calquera profesor ou pro-
fesora cés seus alumnos e alumnas, polo que o grao de
dificultade ¢é variable.

Partimos da divisién cldsica da Historia en Idades
(Idade Antiga, Media, Moderna e Contempordnea),
non por ser a mdis idénea, xa que a vida das mulleres
discurre moitas veces por debaixo dos acontecementos
que poden marcar unha Idade ou se prolonga mdis ald
dos cambios. Pero é a forma de cronoloxfa mdis fami-
liar para o alumnado e polo tanto mdis operativa para a
prictica diaria.

As fontes 4s que acudimos foron moi diversas,
tendo en conta as posibilidades de cada etapa. Para a
Idade Antiga tivemos que recorrer 6s poucos estudios
que hai publicados sobre o tema; a documentacién,
cando menos a traducida, é moi escasa. Problema
semellante ddse na Idade Media, se ben os estudios his-
toriogrificos e traducciéns son mdis abondosos. As
dificultades, en canto 4 documentacién a utilizar, dimi-
niien conforme avanzamos no tempo, o que Nos permi-
tiu no Antigo Réxime seleccionar algunha documenta-
cién orixinal e inédita, o mesmo que para o século XIX
e XX. Neste tdltimo caso, os problemas xurdiron 4 hora
de escoller os materiais pola sobreabundancia das fon-
tes.

Nembargantes, a maior dificultade, en xeral, foi a
escaseza das fontes. Hai poucas porque a historiografia
tradicional parte da esfera publica e as mulleres estin
case ausentes dela. Hai que acudir 4 esfera privada para
atopar documentos que fagan referencia ds mulleres:
contratos de dote, correspondencia, labores de borda-
dos, fundaciéns piadosas (...).

Nalgtins casos tivemos que facer adapraciéns dal-
glins documentos, segundo as dificultades do contido e
cara 4 comprensién do alumnado. Non hai que esque-
cer, ademais, que a documentacién mdis “interesante”
dende o punto de vista histérico non sempre é a que
mellor se adapta a sda utilizacién diddctica.

Na seleccion documental pode chamar a atencién a
utilizacién do casteldn nalgins textos. O criterio adop-
tado polo colectivo foi respectar a lingua orixinal dos
textos comprensibles para os alumnos e alumnas, e tra-
ducir 6 galego os restantes.

O material estructtirase 6 redor dos seguintes eixes
tematicos:

— o matrimonio e a familia. As{ 0 matrimonio bur-

gués do século XIX, onde a muller ¢ considerada

menor de idade e debe permanecer illada na casa,
explica o seu refuxio na oracién.

— o traballo e os seus tipos: a participacion das

mulleres nos gremios, as nais de leite ( traballo

doméstico) o traballo fabril na industria conservei-
ra galega ou o agricola (as tarefas da villica en

Roma).
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— a politica: desde a actuacién de raifias (Dna
Urraca, Isabel II...) ata a participacién das mulleres
na loita politica (o movemento sufraxista).

— o mundo da creacién intelectual, con exempros

como Hildegarda de Bingen no s. Xl (escritora, aba-

desa, tratadista de medicina e de historia natural);
escritoras, como Marfa de Zayas ou Sta Teresa de

Jesds, ou cientificas como Hipatia ou Sofia

Kovalescaia (matemadtica do XI1x).

— o mundo da moral e a prdctica relixiosa, como a

vida da canonesa Rosvita, ou a vida nos mosteiros, o

peso da Contrarreforma ou a influencia victoriana

na vida moral das mulleres.

— a marxinalidade: a prostitucién, tema inevitable

cando se estudian a estructuras sociais e a presencia

publica feminina.

En cada Idade incltese unha informacién xeral asi
como sobre cada un dos eixes temdticos; asi mesmo,
cada documento vai precedido dunha pequena intro-
duccién que sittia o texto e acompanase dunha serie de
cuestiéns orientativas para facilitar o traballo na aula.

En canto 6 espacio, somos conscientes da visién
eurocéntrica que poden reflectir; percuramos escoller
aqueles mdis préximos 6 alumnado; de ai que tomara-
mos como referente Europa Occidental, e especialmen-
te Galicia. Para o século XX centrdimonos no caso espa-
ol debido 4 sobreabundancia da documentacién e 4
especificidade da loita politica das mulleres espanolas
para acadar os seus dereitos.

¢A quen vai dirixida?

Esta publicacién inicialmente estd pensada para o
alumnado de Historia de Secundaria Obrigatoria e
Post-Obrigatoria, o que non desbota a sta utilizacion

noutras dreas e disciplinas do curriculum: Lingua e lite-
ratura galega, Cultura Cldsica, Filosoffa, entre outras.

Os documentos ofrecen un abano_amplo de exem-
plos, que permite 6 profesorado interesado decidir,
segundo os seus propios criterios diddcticos, o traballo
cuns ou outros.

Pensamos que pode servir de estimulo para que a
igualdade real sexa un feito nun futuro préximo. Esa ¢
a mellor contribucién para erradicar a violencia e a dis-
criminacién da nosa sociedade, comezando pola propia
escola e a educacién e estamos convencidas que as
mulleres e os homes do futuro posuirdn novos horizon-
tes para a comprensién do mundo.

Escollimos, para rematar, unhas palabras de Simone
de Beauvoir en O Segundo sexo (1949) que fan referen-
cia a andlise da historia:

“Os antifeministas extraen do exame da historia

dous argumentos contradictorios:

1.- As mulleres nunca crearon nada grande.

2.- A situacion da muller nunca impediu a flora-

cidn de grandes personalidades femininas.

Hai mala fe en tales afirmacions; os éxitos dalgun-

has privilexiadas non compensan nin excusan o

rebaixamento sistemdtico do nivel colectivo; e o

[feito de que eses éxitos sexan raros e limitados proba

precisamente que as circunstancias lles son desfavo-

rables.”

CARME ALVARINO ALEJANDRO e MERCEDES GONZALEZ
GONZALEZ (coautoras, xunto a M2 José Domato Bua,
Guillermina Dominguez Tourifio, Margarita Lobato Garcia
e Isabel Rodicio Rodicio, do libro As mulleres na.Historia.
Ediciéns Xerais de Galicia, Vigo 1997).
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LIBROS

Unha invitacién para a accidn
desde a reflexion

XESUS R. JARES

APPLE, Michael W.
¢ BEANE, James A.
(1997): Escuelas demo-
crdticas. Madrid, Edi-
torial Morata, 162 pp.

90

"al escasas datas,
invitado polo De-
partamento de Pe-
dagoxfa e Diddctica da
Universidade da Coruia,
poidemos escoitar por
segunda vez no noso pais,
ao pedagogo norteamerica-
no Michael W. Apple. Sen
dibida todo un luxo e un
privilexio para nés. Porque,
con independencia dos
matices ou criticas que se
lle poidan facer a sta obra,
Michael Apple xa forma
parte dese grupo de persoas
que “marcan’, que deixan
pegadas no camifio, neste
caso un camifo comparti-
do na construccién dun
sistema educativo demo-
crdtico, critico e compro-
metido coa xustiza social.
No libro que resefiamos,
M. W. Apple, xunto con
J.A. Beane, fan de compila-
dores de catro experiencias
diferentes pero con deno-
minador comdn de servir-
nos de exemplos de escolas
democriticas, e, por conse-
guinte, que as mesmas, a
pesar de obstdculos diver-
sos, son posibles tal como
nos demostra a propia his-
toria progresista ¢ democri-
tica do ensino. O libro
comeza cun espléndido
capitulo introductorio onde
os compiladores expofien os
argumentos centrais do
debate en “defensa das esco-
las democrdticas” nos Esta-
dos Unidos. Argumentos
que podemos sintetizar na
centralidade dos dous
seguintes. Por unha banda,
fronte os ataques duros e
constantes da dereita contra
a escola publica, esta pode

dar bos resultados, tal como
amosan as propias experien-
cias presentadas no libro. E
isto tanto nos EE.UU.
como aqui, diriamos, a
pesar das propias autorida-
des educativas. A segunda ¢é
a idea de democracia e a
aposta do sistema educativo
pola democracia, aposta
que, como se nos indica,
non debe idealizarse senén
que debe contextualizarse
nun escenario non exento
de tensiéns, contradiccidns
e conflictos. Asi mesmo, a
democracia, como calquera
realidade social ten que ser
construida; neste senso os
autores proponen duas lifias
de traballo complementa-
rias: “ Unha ¢é crear estruc-
turas e procesos democriti-
cos mediante os cales se
configura a vida na escola.
A outra € crear un curricu-
lum que aporte experiencias
democrdticas aos xoves™ (p.
24). Nesta lifia argumental
¢ onde percibimos a som-
bra profunda e suxerente de
J. Dewey.
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Os capitulos dous, tres,
catro e cinco, presentan,
como dociamos, outras
tantas experiencias de cen-
tros escolares organizados
desde e para a democracia.
O primeiro deles, escrito
por D. Meier e P. Schwarz,
narra a experiencia dun
colexio de educacién
secundaria, aberto a todo
tipo de estudiantes e guia-
do por valores como
expectativas altas, confian-
za, un sentido da decencia
persoal e o respecto 4
diversidade. A traduccién
prdctica dos mesmos lévaos
a interrogarse sobre aspec-
tos como a definicién do
que ¢ unha persoa reflexi-
va; os planos de avaliacién
e as opciéns organizativas
que permita ao profesora-
do “atender aos detalles de
xeito no que o fan os pro-
fesores de preescolar”.

O capitulo terceiro,
escrito por L. Rosenstock e
A. Steinberg, introdicenos
nunha experiencia dun
centro de Formacién Pro-
fesional, baseado no pro-
grama “traballo para a cida-
de”, no que se combina “as
mans e a cabeza”, o traballo
individual co traballo en
grupos, a participacioén da
comunidade e o estudic da
mesma, e, finalmente, a
organizacién democrdtica
da escola e o traballo en
equipo do profesorado.
Tamén son de destacar as
refexiéns sobre as contra-
dicciéns da formacién pro-
fisional e os dilemas e desa-
fios que persisten, entre
eles o “ persistente sesgo de

clase social” (p. 93).



O capitulo cuarto pre-
senta a experiencia da
Escuela Fratney, de Educa-
cién Infantil e Primaria,
escrita por B. Peterson.
Unha escola que, entre as
stas peculiaridades, estd a
aposta polo multicultura-
lismo, o ensino bilingiie, o
goberno da escola por
parte do profesorado e os
pais a través do consello de
direccién e a participacion
significativa dos pais como
requisito dunha “escola
con éxito” (p. 119). Tam-
pouco podemos deixar de
resaltar o apartado adicado
ao “aprendizaxe cooperati-
vo e a disciplina’, a penas
tres pdxinas pero que ncn
tefien desperdicio.

O capitulo quinto,
escrito por B. L. Brodha-
gen, describe a experiencia
nunha clase numerosa con
alumnado de 12 e 13
anos, con problemas de
disciplina e con diferentes
niveis de aprendizaxe. A
mesma incide na necesida-
de de construir comunida-
de de apoio, na participa-
cién do alumnado no seu
propio proceso de apren-
dizaxe e na concepcién do
profesor como facilitador.
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Finalmente o libro remata
cun pequeno capitulo dos
compiladores no que se
extraen unhas “lecciéns”
sobre a experiencia das
escolas democrdticas.

Non quixera rematar,
sen comentar aquelas
variables comtns a todas
as experiencias € que nos
patecen de especial impor-
tancia. En primeiro lugar,
a importancia outorgada 4
reformulacién da variable
tempo e o taballo en
comun do profesorado; en
segundo, a construccién
dunha comunidade do-
cente de apoio e, en tercei-
10, a toma de consciencia
do significado e vivencia
da cidadanfa democrdtica.
Asi mesmo, é comun 4
todas elas o feito de estar
involucradas na loirta,
como fenémeno inevitable
na accién social, tanto nas
“batallas politicas”. Final-
mente as experiencias e o
libro no seu conxunto
constitien unha invita-
cién para a accién desde a
reflexién. Asi, tanto ao
alumnado como ao profe-
sorado se lles invita non sé
a que comprendan o
mundo senén “que se
comprometan na accién
social para cambialo”
(p.110). Cemo sinala B.
Peterson no capitulo 111,
“nunha sociedade na que a
stia cultura de masas
amosa numerosas tenden-
cias antidemocrdticas que
se extenden dende a apatia
politica deica as précticas
racistas e sexistas institu-
cionalizadas, enxendrar
sentimentos democrdticos
nos nenos ¢ un reto’
(p-115). A ese reto ao que
nos sumamos, estamos
certos que este libro serd
de grandisima utilidade,
ademais dun autentico
goce o poder leelo.
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Os nosos
pequerrechos

ANTON CoOSTA Rico

_ Galicia: O oficio de vivir
Nenos

&

o

s
2

o

NIGRY

ALLEGUE, G.(1997):
Galicia: o oficio de vivir.
Nenos, Nigra, Vigo,
1997

oa colaboracién
de Victoria A.
Ruiz de Ojeda e
de todo o equipo da Edi-
torial Nigra, Gonzalo
Allegue linzase 4 aventura
de contarlles aos nenos
desta fin de século e de
lembrarnos a todos como
eran e viven unha porcién
singular dos nenos e nenas
de Galicia nun tempo
algo indefinido pero que
poderiamos establecer
entre fins do século pasa-
do e os dltimos anos cin-
cuenta, ponéndonos por
riba da mesa imaxes, doa-
damente evocadas como
vividas a miudo por moi-
tos dos que aqui e agora
sobardan os corenta anos
e mellor os cincuenta.
Contan e axudan a
lembrar a través de 170
fotografias nas que os
nenos e as nenas estdn
presentes, de aqui e de
acold, da beiramar e da
montana (menos), da
cidade ¢ do campo (me-

nos); nenos da burguesia e
nenos das xentes do labor;
todo isto mediante unha
edicién impecable, adu-
biada por textos narrativos
(en galego e en casteldn),
de acomodado formato,
acompasando o ritmo, a
musica, o cheiro, a me-
moria, ou o imaxinario
destilado polas diversas
fotografias.

Os menifos pequerre-
chos, as amas de casa, a
hixiene ¢ o seu proceso,
os nenos e a vida social
relixiosa, os xogos dos
pequenos, as nenas € os
nenos que traballan, os
nenos musicos, a nenez e
a emigracién, o mundo
da milicia politica fran-
quista e 0s nenos.

O que se conta, 0 que
se mostra aproximanos ao
mundo da infancia en
Galicia nos anos e década
que citamos. Contodo,e
sinalado o valioso creo
—case como intuicidn,
como sensacién— que o
discurso narrativo-gréfico
non estd adecuadamente
resolto, fdltalle como unha
viradela que o madureza.

Creo que non estd ple-
namente lograda a recu-
peracién da memoria; o
rostro dos nenos do pafs.
Se cadra xa non eran moi
distintos os nenos galegos
dos doutras terras hispd-
nicas, pois moitas fotos
poderfan ser tiradas nou-
tros lugares. Sen dibida
hai diferencias, pero son
menos as fotos inconfun-
dibles, que mostran o ros-
tro do noso.
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RAFAEL FERNANDEZ
LORENZO

Hustracions. ¥iso Lorenzn

IRIA E A LUA

Xosé Manuel Gonzilez
Barreiro, Oli
Ilustraciéns: Fino
Lorenzo

Merlin S
Ediciéns Xerais de
Galicia

Vigo, 1997

De 7 anos en diante
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LITERATURA INFANTIL

Os magos das palabras

¢n de sair 4 rda un

novo libro de Xosé

Manuel Gonzilez
Barreiro, O/, titulado /ria e
a lia, dentro da coleccion
Merlin, que incorpora nos
seus textos para os mdis
novos a edicién a toda cor.
As fermosas ilustraciéns de
Fino Lorenzo, mesturan
técnicas mixtas de colaxe,
na procura dunha mdis
ampla e variada visualiza-
cién, que permita 6 lector
un maior achegamento 4
intrinseca complexidade
do texto.

Oli recupera co seu
texto, un remoto patrimo-
nio esquecido e fundamen-
tal, un patrimonio necesa-
rio para consolida-los
alicerces que determinan a
nosa identidade: a transmi-
sién oral. Que recobra no
seu libro de forma maxis-
tral, por medio da relacién
que establecen no mesmo
0 protagonista € 0 seu avo.
Relacionando deste xeito
duas das etapas mdis signi-
ficativas na vida do ser
humano, a nenez e a se-
nectude, o principio e o
final. O avé transmitelle a
stia neta con fermosas
palabras, a sta sabedoria, o
seu amor, ¢ a sda dilatada
experiencia, pechando asi
o ciclo constante e eterno
da existencia, asegurando a
renovacién perenne da
vida. Cando se produce un
achegamento entre esas
ddas etapas cruciais, acon-
tece algo mdxico que tras-
cende os procesos racio-
nais, algo que non ten
significado material pero
que constitie e modela por
si mesmo o cardcter e a
idiosincrasia dos pobos.

Max Miiller na sia teo-
rfa sobre a orixe da relixién
di que os déuses primitvos
eran personificaciéns dos
fenémenos naturais. As
palabras son simbolos, que
se identifican con obxectos
que son o seu contido.
Logo, os deuses eran pala-
bras que evolucionaban ata
converterse en mitos.
Entén, as palabras que nos
axudan a ve-los sofos aso-
mando no seu balcén da
lda, ;representardn tal vez a
transformacién do mundo
por medio dos sofios?

Hai tamén en /ria e a
liia un elemento mdxico
habitual nos contos popu-
lares e que segundo os
irmdns Grimm “remonta a
remotas eras e se¢ manifesta
na representacién formal
das cousas suprasensibles.
Ese elemento mitico ¢
como os pequenos frag-
mentos dunha pedra pre-
ciosa esmigallada que estin
espallados nun campo
coberto de herbas con flo-
res, € que a vista perspicaz
descobre. A sta significa-
cién, por mdis escurecida e
oculta que estea, ¢ ainda
sentida, e dd o relato o seu
contido, satisfacendo 6
mesmo tempo O amor
natural polo marabilloso.
Nunca ¢ un mero xogo de
cores nin unhas palabras
artelladas en balde”.

No libro de Iria ¢ a lia
existe un amplo abano de
elementos mdxicos, como
poden ser a lda, o solpor, a
noite, as estrelas, etc., que
sempre terdn para nds
unha eterna beleza, quizais
porque nunca se poden
posuir. No momento en
que consegues ter algo,
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comeza a decadencia do
interese e do amor por esa
cousa. Pero ninguén pode
soster o aire, nin apafar as
estrelas, por iso son ele-
mentos mdxicos, porque
todos podemos admiralos
e ficar en calquera mo-
mento abraiados, pero
nunca podemos posuilos.
Nés sabemos que estdn af
continuamente, son os
deuses primitivos dos que
nos falaba Max Miiller. A
nosa aportaciéon consiste
simplemente na sobreco-
lledora sensiblidade que
algunhas persoas temos 4
hora de marabillarnos con
estes fenémenos cotidns.

A curiosidade de Iria
por estes fenémenos vese
saciada polas palabras do
seu avd, que lle fala dos
sofos que habitan a noite,
eses seres pequenos e trans-
parentes que vien tralas
estrelas e que de noite aso-
man no seu balcén da lda.
E como dende ali escollen
unha persoa coa que pasa-
-la noite.

Agora venme 4 memo-
ria a primeira vez que
enxerguei con consciencia
e curiosidade a lda chea. A
mifia avoa turraba de min
con paciencia mentres eu
sinalaba asombrado aquel
astro branco e relucente.
Aquela innata curiosidade,
como a de Iria, foi axina
saciada cunha breve expli-
cacién, que asignaba 4 lda
pra identificar aquel ob-
xecto, seguida dun reci-
tado que dicia mdis ou
menos asf:

Doce meses ten o ano,

catro caras ten a lia,

dime ti cantas pedrinas
ten o chan da minia ria.



ELMER

David McKee
Traduccién: M. Paz
Pequeno Merlin
Ediciéns Xerais de
Galicia

Vigo, 1.997

Primeiros lectores

Este ¢ un deses libros
que calquera reco-
mendarfa para ter nunha
coleccién de libros infan-
tfs que pretenda desempe-
flar un papel normaliza-
dor na nosa literatura.
Debemos aplaudir que
por primeira vez conte-
mos en galego cun dos
grandes autores ¢ ilustra-
dores para que os novos
escritores e ilustradores
galegos se vexan nun
modelo que paga a pena
imitar no estilo. Mckee ¢
conecido de sobra por
toda unha serie de libros
que van desde as Historias
do rei rollo ata o Agora
non, Fernando. Pero o seu
traballo non se centra
exclusivamente na autoria
de libros, senén que
tamén traballa en debuxos
animados para a BBC. O
seu estilo ten certas seme-
llanzas co doutro autor
britdnico, Tony Ross, bas-
tante evidentes para os
que cofiezan a obra destes
dous grandes autores da
literatura infantil univer-
sal. XoSE MANUEL GON-
ZALEZ BARREIRO.
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Doeme a lingua

MARGARLYA MAINE - ANNE DFCIS

edebé-rodeira

DOEME A LINGUA
Margarita Mainé
Ilustraciéns: Anne Decis
Tren Azul

Edebé - Rodeira
Barcelona, 1.997

Primeiros lectores

R ue pode ocorrer

cando por un des-
g§acia 0 accidente se che
prende a lingua e xa non
te atreves a falar porque as
ttias palabras son practica-
mente incomprensibles?
Mariano cae un dia polas
escaleiras e manca a lin-
gua. Cando chega a clase
a profesora pregintalle e
el responde nesa linguaxe
tan incomprensible que
provoca o enfado da sta
mestra. A partir de af
sucédense unha serie de
situaciéns divertidas,
cheas de humor. Un libro
para primeiros lectores
con gracia e cunhas ilus-
tracions cheas de persona-
xes expresivos. XOSE Ma-
NUEL GONZALEZ BARREIRO.

GLUPS

Uqui Permuy Martinez
Pequeno Merlin
Ediciéns Xerais de
Galicia

Vigo 1.997

Primeiros lectores

lups deben formar

parte dun intento, na
mifia opinién, fracasado,
de crear un libro no-que
autor de texto e ilustrador
sexan a mesma persoa. A
historia semella debedora
dos Gordibolas, publicada
anteriormente por Xerais
e coa que ten evidentes
coincidencias. Os Glups
son uns seres acudticos
que ven alterada a sda
existencia pola irrupcién
dun obxecto punzante. A
ilustracién destes libros
ten a frialdade propia de
tédolos desefios por orde-
nador, ainda que se perci-
be en certas pdxinas un
resultado interesante en
canto 6 cromatismo e 4
magquetacion. Pero a lite-
ratura ¢ algo mdis que iso,
¢ un xogo co valor, a evo-
cacion, o son e o significa-
do das palabras; ¢ experi-
mentacién coa estructura
das historias. X0SE Ma-
NUEL GONZALEZ BARREIRO.
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A YACA MARUXA
ESQUIA EN VALBABU

A VACA MARUXA
ESQUIA EN
VALBABUXA

Xavier Frias Conde
Ilustraciéns: Bernadette
Cuxart

Tucdn

Edebé - Rodeira
Barcelona, 1.997

Primeiros lectores

Histo_rj_a atolada dunha
granxa e unha vaca
que vive nela. A granxa
que lles ofrece ds vacas
tédalas comodidades que
se poidan sofar, atopa un
problema o dia que se
descobre que unha desas
vacas anda sempre con
gafas de sol. O veterinario
recoméndalle descanso e
non atopan mellor solu-
cién que enviala a unha
estacién de esqui, onde se
convertird nunha campio-
na dese arriscado deporte.
Un exercicio de escritura
sen ningun tipo de censu-
ra. XoSE MANUEL GON-
ZALEZ BARREIRO.
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PODESVIR

Fina Casalderrey
Ilustraciéns de Noem{
Lépez

Coleccién Infantil
Eds. Sotelo Blanco
Santiago, 1.997

Primeiros lectores

Moitas veces afnda
que os libros non
sexan redondos, nétase o
oficio da construcrora de
historias. Podesvir é a his-
toria dunha cidade da que
son expulsadas todas
aquelas persoas que non
son “dtiles”. Serdn os
nenos os que descubran o
valor das persoas maiores,
dos vellos para deixarnos
de eufemismos, porque o
ser vello é a transmisién
da herencia cultural e a
vellez non ofende a nin-
guén. Unha defensa dun
mundo mdis humano,
ainda que as persoas vellas
sirvan para algo mdis que
para xogar cos nenos. A
historia poderia dar algo
mdis de si, pero vese que
hai oficio, cousa que non
sucede coas ilustraciéns, e
¢ algo que sucede de con-
tinuo nesta coleccién.
XOSE MANUEL GONZALEZ
BARREIRO.
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A BRUXA QUE
NON SABIA RIR

e %
HERMINIA MAS

edebé -rodeira

A BRUXA QUE NON
SABIA RIR

Herminia Mas

Tucén

Edebé - Rodeira
Barcelona, 1.997

Primeiros lectores

istoria dunha bruxa

mala de veras que
vive no cume das monta-
fias que rodean a unha
aldea. A bruxa descobre
gracias a un vello o que ¢
o sorriso e desfai o feitizo
co que amargara a vida da
aldea. Un libro sobre as
transformacidéns que o
descubrimento de sensa-
ciéns e sentimentos des-
cofiecidos provoca na vida
das persoas, contado con
total simpleza. XOSE Ma-
NUEL GONZALEZ BARREIRO.

EVEREST
GALICIA

Ricardo Alcintara

Unha viaxe
no tren

UNHA VIAXE NO
TREN

Ricardo Alcintara
Montafa Encantada
Everest Galicia

A Coruna, 1.997

Primeiros lectores

Dunha forma concisa
céntase a historia do
que pode suceder cando
un bebé perde a chupeta
durante unha viaxe en
tren. Parece un guién
dunha pelicula de cine
mudo no que os acontece-
mentos se detallan con
todo detalle como se suce-
desen a cdmara lenta e un
segundo durase unha
hora. Relato pintado con
humor e chamativas cores.
Desde estas pdxinas
ddmoslle a benvida a Eve-
rest por se ter atrevido a
entrar no mundo do libro
para pequenos, pequenos.
Sorte e adiante. XOSE Ma-
NUEL GONZALEZ BARREIRO.
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Ameaza
na

W Antarrida

AMEAZA NA
ANTARTIDA

Ramén Caride
Ilustracidns: Miguelanxo
Prado

Merlin

Ediciéns Xerais de
Galicia

Vigo, 1.997

De 11 anos en diante

$ Mesmos personaxes

de Perigo vexetal,
Said e Sheila volven cunha
nova aventura mellor
construida que a ganadora |’
do premio Merlin de
1.995. Se daquela novela
criticamos importantes
incoerencias que tifa 6
noso entender. Nesta
desapareceron e xoga a
enganchar 6 lector con
novos elementos que dis-
torsionan a prometida
solucién do caso que
deben resolver. A emocién
aparece mellor dosificada
nesta novela que na ante-
rior e a historia ten mdis
credibilidade que aquela
de Perigo vexetal. XOSE
MANUEL GONZALEZ BA-
RREIRO.
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Contos para ler e xogar en paz

MIGUEL VAZQUEZ FREIRE

Setgmorros
. I

b

e outros contos

Calo Iglesias

SETEMORROS E
OUTROS CONTOS
Calo Iglesias
Ilustraciéns: Pepe
Carreiro

Prélogo de Antonio
Garcia Teijeiro
Editorial Toxosoutos
Noia 1997

literatura dirixida a

lectores infantfs ten

adoecido tradicio-
nalmente dun enfoque
moralizante, vencellado a
concepcidns relixiosas e
conservadoras. Por outra
banda, esta mesma literatu-
ra viviu e vive ainda, dema-
siadas veces, nunha depen-
dencia dos intereses es-
colares que ten derivado
nun didactismo nos conti-
dos a miudo afogador da
creatividade especificamen-
te literaria. A moi positiva
reaccién contra ese moralis-
mo e didactismo da litera-
tura infantil (e, por certo,
algo semellante poderfa
dicirse da literatura en
xeral, ainda que con outros
matices e circunstancias),
semella ter xerado un equi-
voco que vai sendo tempo
de combater e desborar:
que, posto que os contidos
moralizantes e didactistas
tefien no pasado limitado a
creatividade literaria, sé
pode darse esta onde non
hai ningin contido moral
nin valioso para o uso esco-
lar (cando non a hipétese
inversa e extrema de que s6
hai altura estérica onde

reina a amoralidade). Vén
isto a conto porque a lectu-
ra destes contos de Calo
Iglesias nos devolve a certe-
za (se alguén a tifa perdi-
do) de que ¢ perfectamente
posible construfr un bo
conto 6 servicio de boas
ideas. Son estes, natural-
mente, contos pacifistas e
solidarios, como cumpria
gardar dun veterano loita-
dor nos grupos de Educa-
dores pola Paz e agora no
Seminario Galego de Edu-
cacién para a Paz. Contos,
moitos, de raigame rodaria-
na, como sinala Antonio
Garcia Teijeiro no prélogo.
E, como canto nace da pro-
ductiva gramdtica fantdsti-
ca que nos legou o gran
Rodari, son contos que
invitan 6 lector a seguir
inventando. Contos, logo,
que, sen perder nada dese
alento tnico que ten sem-
pre o conto ben contado,
refugan o exclusivismo da
autorfa distanciada, para, 6
xeito dos contos tradicio-
nais que non tefien noxo
de vestir roupas novas en
cada nova voz que os
conta, abrirse a novas posi-
bilidades creativas. Para

salientar esta dimensién,
Calo Iglesias inclie no pro-
pio volume variantes dos
seus propios contos, mdis
outros inventados en obra-
doiros de creatividade lite-
raria para mestres ou rapa-
ces. E, pois, este un libro
que pode moi ben ser
usado coma texto de lectu-
ra nas aulas, porque os seus
contos —moi ben presenta-
dos, en letra grande e clara,
¢ ben acompanados polos
sempre dxiles e funcionais
debuxos de Pepe Carreiro—-
son de lectura doada para
pequenos lectores. E tamén
un libro do que saberdn
sacar magnifico partido os
mestres € mestras, porque
neles atopardn un turbillén
de ideas para estimula-la
creatividade do seu alum-
nado, incluidas propostas
de dramatizacién. Sempre,
naturalmente a favor da
paz e da solidariedade. Por-
que, ainda que os contidos
moralmente xustos non
garanten a valia literaria
dun texto, tampouco non é
certo que o impidan. E, se
alguén o dubida, que lea
Setemorros e se quite toda

dubida.

A anticipacion, a memoria e a solidariedade

O ceniro do labirinto
Agustin Fernandez Paz

Se o valor dun libro se medise pola ambicion que o autor puxo nel, enton haberia
que dicir que este € o meu libro mais valioso.
Quixen falar de todo o que sinto e penso, neste tempo e neste pais, € quixen
contarllo 4 xente, especialmente 4 xente moza, coa que comparto tempo ¢ pais. E como
non ¢ un ensaio, senon unha novela, fixeno artellando unha historia e tratando de que

tivese valor por si mesma.

x E R A l s O autor
AT
(/AN )
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Az
antastios

Jotes servel

A GUIA FANTASTICA
Joles Sennell
Ilustraciéns: Xan Lépez
Dominguez

Arbore

Editorial Galaxia

Vigo 1.997

De 11 anos en diante

Hai veces, mdis ben
poucas, que as edito-
riais do pais nos sorpren-
den con algin libro tradu-
cido que encerra interese
para 0s que amamos os
bos libros e as historias
ben contadas. A Guia fan-
tdstica non é un deses
libros que todo o mundo
cofiece, pero ¢ dos que
sempre permanecerdn na
historia da literatura in-
fantil en casteldn gracias 4
edicién de Juventud que
Xa cofleciamos, e agora
con esta de Galaxia na
coleccién Arbore. O pri-
meiro que pode chamar a
atencién ¢ unha certa pro-
ximidade da Historia
Interminable de Ende con
este libro. Os dous come-
zan nunha libreria cun
aire misterioso ou estrafio,
e arredor dun libro que se
ofrece como tentacién a
un protagonista. Quizais
nos deixemos embaucar
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pola aparencia de que
estamos ante unha copia
de tan sonado libro. Nada
mdis lonxe da verdade.
Esta Guia foi publicada
orixinariamente no ano
1.977. Joles Sennell ou
Josep Albanell, que venen
sendo a mesma persoa,
semella en determinados
momentos estar estructu-
ralemente en débeda co
Principinio de Saint Exu-
pery no que semella verse
para traernos unha galerfa
de personaxes. Aquel, 6
igual que este, crea un lec-
tor dentro do libro, que ¢
o que lle dé pleno sentido.
Estamos ante un auténtico
creador de mundos que s6
teien sentido na existen-
cia dun lector plenamente
activo. E toda unha analo-
xfa co mundo dos libros e
das lecturas (en plural
porque son feitos intimos
e persoais), que vén a
amosar a esixencia dun
lector-recreador de pala-
bras e dé mundos que van
mdis ald da intencionali-
dade primaria do escritor,
un lector protagonista do
acto de ler, porque hai un
proceso creativo dentro da
lectura. Despois de todas
estas reflexiéns, creo que
deberfa ser un dos libros
de cabeceira dos bos ilus-
tradores. ;Que vén sendo
a ilustracién de libros mdis
que unha recreacién dos
mundos literarios? Pero
mdis ald destas divagacions
reflexivas que se me fan
ocorrendo a medida que
me lanzaba polas pédxinas
do libro, considero que
estamos ante un libro que
non se fai vello, que pasa
de moda e perde actuali-
dade, ante un libro que
encerra unha gran dose de
imaxinacién (jRodari?) e
ben escrito. XOSE MANUEL
GONZALEZ BARREIRO.

i Nulia Bacros

iSireno, \
Sireno!

;{SIRENO, SIRENO!

An Alfaya

Ilustraciéns: Xulia Barros
Merlin

Ediciéns Xerais

de Galicia

Vigo, 1.997

De 11 anos en diante

Confeso que esta € a
primeira obra que leo
desta autora, razén pola
que non podo dicir de
onde vén e onde intio
que pode ir. Tefio por
tanto que xulgar polo que
lin neste libro sen entrar
en mdis fonduras. Crer a
estas alturas que os pre-
mios son garantia de algo,
mdis ald do simple éxito
comercial, é unha insensa-

tez na que moi poucos se
atreverdn a crer. Este Sire-
no descoloca 6 lector que
se achega 6 libro preten-
dendo imaxinar que reac-
cién poden ter os seus
destinatarios. E faino por-
que a historia ten un ton
que dificilmente pode
enganchar 6s posibles des-
tinatarios do libro. E un
relato intimista cheo de
reflexiéns, lecturas entre
linas e que unidas 4
ausencia dunha trama en
sentido cldsico o converte
nun exercicio dificil de
lectura. Sireno, Sireno
conta a historia dun neno
que vive asfixiado nun
ambiente marcado pola
morte recente do seu pai
nun accidente de automé-
bil, cunha nai 4 que lle
custa sobreponerse 6
golpe e que se ve incapaz
durante un tempo de sair
da pesadez da dor pola
morte. A este dio prota-
gonista Unese unha avoa,
personaxe moi real, que
redescobre nos seus anos o
amor, pero que tamén
verd truncados os seus
soflos por outra morte.
Envolto en tanta soidade,
0 neno inventa unha ami-
zade, a figura do Sireno
—creo que moi ben defini-
da nalgunha pasaxe pola
autora como unha fermo-
sa obra situada nun mal
espacio—. Non quero
seguir descubrindo as tra-
mas da obra para que cada
persoa descubra por si
mesma cal é o remate da
historia. Pero falando de
remates, creo que ese final
rompe esa fantasia conti-
da de certas partes do
libro e se converte na
mifia opinién nun dos
grandes defectos do libro,
por incontinencia. XOSE
MANUEL GONZALEZ BA-
RREIRO.
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el Vazquez By

ANXOS EN TEMPOS
DE CHUVIA

Miguel Vdzque Freire
Féra de xogo

Ediciéns Xerais de
Galicia

Vigo, 1997

Para xoves

Hai unha serie de
recursos cos que o
autor pretende enganchar
6s lectores desde a primei-
ra pdxina. Utilizdrao hai
algin tempo Agustin
Ferindez Paz no que eu
creo que foi o seu mellor
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libro. Este recurso soe ter
éxito entre os lectores
novos, posiblemente por-
que recorre a unha debili-
dade comin a tédolos
seres humanos: a curiosi-
dade por cofiecer os mdis
intimos sentimentos e
pensamentos dos demais.
Este libro é unha viaxe
arredor da mocidade con
todo o que agocha: as
preocupaciéns, as actitu-
des ante a vida, a familia,
que por veces se realiza en
profundidade, facendo
algo mdis que sobrepasar
unha fronteira; e outras
veces de asomando a un
miradoiro desde o que se
enxergan as topicas pano-
rdmicas dese mundo tan
préoximo no espacio, pero
6 mesmo tempo tan des-
cofiecido. E un paseo pola
confusién ante a desapari-
cién dun mundo e a verti-
xinosa caida noutro novo,
incémodo ds veces, no
que non acaban de situar-
se. Anxos en tempos de chu-
via condicenos pola vida
de catro mozos recén
mortos por medio dos
irmdns de dous deles que
buscan entre os seus dia-
rios, papeis e gravaciéns
videogrificas algin indi-
cio que sustente a idea
preconcibida de que as
stias mortes non foron un
simple accidente. Nesta
busca aparecen moitos dos
prexuizos que sobre a
mocidade sustenta a socie-
dade e nos que non poden
evitar caer eles mesmos; e
tamén aparece 0 amor.
Unha obra que pode axu-
dar a enfrontar a morte e
0 esquecemento, € a com-
prensién de certos ritos
nese proceso de supera-
cién da dor da ausencia.
XOSE MANUEL GONZALEZ
BARREIRO.

A INFANTIL

CANDO O REI POR
AQUI PASOU

Libro do folclore infantil
galego

Palmira G. Boullosa
Gran Merlin

Ediciéns Xerais de
Galicia

Vigo 1.997 ‘

Para adultos

Xa habfa tempo que se
vifia falando da saida
deste libro e un estaba
agardando por el como o
cego pola vista. Desde que
hai non sei cantos anos
Henrique Harguindey e
Maruxa Barrio sacaran
Lerias e enredos para os
mdis pequenos, do que por

certo non se volveu sacar
unha edicién revisada,
sucedéronse varios libros
sobre 0 mesmo tema. Este
serfa unha redundancia de
non ser pola edicién tan
coidada. Agora ben, isto
non quere dicir que este
libro non tena aspectos
que a autora poderia acla-
rar. Aspectos como se
se trata dunha edicién
das recollidas de campo
dunha investigadora da
etnografia, se ¢ unha reco-
pilacién de elementos xa
editados anteriormente.
En calquera dos dous
casos serfa interesante que
aparecesen as fontes, unha
introduccién explicativa
sobre as razéns que a leva-
ron a escoller unhas
variantes € non outras.
Tamén botamos de me-
nos, especialmente no
caso de xogos, unha breve
explicacion das regras ou
das caracteristicas do
mesmo. Pero estas eivas
non restan interese 4
publicacién dun libro que
debe ser unha ferramenta
de primeira orde para
tédolos ensinantes, educa-
dores infantis que desen-
volvan o seu traballo neste
pais noso. Ten que ser un
dos libros dos que os mes-
tres e mestras de educa-
cién infantil e primaria
seleccionen eses poemas e
X0gOos COSs que nenos e
nenas esperten 6 mundo
do ritmo e da poesia.
Temos xa unha boa oferta
de libros de tradicién oral
para aplicar e redescubrir
o xogo das palabras na
infancia a partir da nosa
propia tradicién sen que
tefiamos que realizar
transculturaciéns innece-
sarias e alienantes. XOSE
MANUEL GONZALEZ BA-
RREIRO.
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ECOS DE PAPEL

Xarope para a tos

FINA CASALDERREY

Sendo ben cativa lembro
ter unha endiafada
tose. Os médicos non
acertaban a descifrar se era
nerviosa ou por mor das
lombrigas. Atacdbame
sobre todo pola noite, e
non acougaba coa onza de
chocolate negro, o mel ou
as mencifias que, con
desesperado agarimo, me
trafa a mina nai. O feitizo,
que apagaba a esaxerada
cor cereixa que 0s arroutos
de tose producian nas
mifias meixelas, xurdfa da
voz do meu pai quen, con
olleiras de involuntario
insomnio, sentaba na
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mifia cama e abaldbame
asemade que me relataba
aquelas historias de rapo-
sos, de lobos, de lefiadores
bos e malos, de vodas 6
ceo... que a min se me an-
tollaban deliciosas. Creou-
me adiccién e, os domin-
gos, corrfa 6 seu leito
esixindo reproduccidns e
novidades o meu ilusionis-
ta (creador de ilusiéns).
Un dfa decidin que xa
era maior para me meter
na stia cama. Vifia de des-
cubrir o cédigo da letra
impresa. Meu pai decatou-
se e comezou a agasallar
con contifios que mercaba
cada fin de semana. Da
stia man creei os meus pri-
meiros mundos. Dende
aquela os achados sobre a
literatura féronse suceden-
do ainda que, para min,
segue a ser un personaxe
misterioso con claves des-
cofecidas que intio im-
prescindibles e que vou
descubrindo marabillada.

ONDA CURTA

GRACIANO POMBAL

Algo andaban a facer

”a habia rumores de
/% que tramaban algo.
Seica se andan a mover
fios para urdir unha nova
editorial que se vai artellar
arredor dun grupo de per-
soas que levan anos no
mundo da animacién tea-
tral, literaria e que non
hai moito tempo acaban
de montar un grupo de
contadores. A cousa que-
ren facela ben. Un deles
comentaba o outro dia a
quen quixera oflo nun
acto cultural celebrado
nun coliseo vigués que fan
romper con ese ‘nin vou
ald nin fago falta” da edi-
cién en Galicia.

:Que fixeron os nosos
contadores?

gora que xa estaba
% escribindo sobre cou-
sas que sucederon no
exterior, tefio que dicirvos
que a presencia dos conta-
dores galegos foi moi esti-
mada nunhas xornadas
que sobre literatura infan-
til se celebraron na cidade
de Porto durante o outo-
no. Xa vos contara que
algtins escritores galegos
fan participar, pero creo
que non vos dixera que
tamén o fan facer algtns
contadores. O éxito foi
tal, que algins deles xa
tefien fixadas datas para
novas sesiéns de contos
en diversas cidades, non

vou dicir pais irmdn por-
que me soa a un non sei
que falso, pero xa sabedes
de que parte da nosa pro-
pia casa estou a falar. E
que ninguén interprete
isto como un afin impe-
rialista, porque o cachifio
que a min me toca en
herdanza deste pais tamén
poden consideralo seu.

Barcos de Vapor para
Xosé Antén Neira Cruz

‘g";{alei con outro dos
L moitos amigos que
tefio nesta vida pufietera e
contoume que se presen-
tara 6 Premio Barco de
Vapor e que o {a ganar.
Suspirei aliviado cando
lin na prensa que o ganara
o Neira pois sei que a este
amigo meu lle cae moi
ben porque ¢ un tipo que
cando fala sabe do que
fala, e deste xeito a pena
serfa menor. Por certo,
que me gustarfa saber se
hai alguén que fixera
unha preseleccién ou o
xurado leu tédalas obras.

Miguelanxo Prado

I | ste cofnecido autor de
1L cémics estd a preparar
unha edicién de Fragmen-
tos da Enciclopedia Dél-

fica, que seica vai editar

Xerais en galego. Alédame
que un autor galego da
stia importancia literaria e
pldstica se preocupe de ter
unha edicién na sta lin-
gua. De paso, a ver se
abre camifos para autores
novos e para un xénero
que ten ainda moi pouca
consideracién entre os
fomentadores de literatu-
ra e o publico.
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Xuntos. Revista
da Asociacién
Pontevedresa

do S. Down

Asociaciéon Ponteve-
/ Adresa, constituida no
1991, ten como obxectivo
a promocién e a realiza-
cién de actividades ten-
dentes a mellorar a condi-
cién de vida das persoas
coa sindrome Down, favo-
recendo a sda integracion e
o desenvolvemento dunha
vida normal. Para o préxi-
mo mes de novembro
organiza as IV Xornadas
Pontevedresas sobre o sin-
drome Down. Editan o
boletin Xuntos, que vai xa
polo n° 20. Mdis informa-

cién: 986.86.55.38.

" “XUNTOS”

SIZANY
¢ REVISTA SINDROME DE DOWN

o

UMERO 20

ENERD. 124

Redaccién Xove

("‘unha ampla distri-
_sbucién nos centros
escolares vigueses e coa
fundamental colaboracién
do Instituto Galego de
Estudios Comunitarios
—vencellado 4 Fundacién
Penzol-, estudiantes e pro-
fesorado vencellado aos
Equipos Normalizacién
Linguistica vefen confec-
cionando, integramente en
galego, o xornal Redaccién

Xove; un vivo xornal de 24
pdxinas, ao servicio do
mundo escolar e da gale-
guizacién na cidade de
Vigo.

O acceso
4 Universidade

RODICIO GARCIA, L.
1995. El acceso a
la Universidad desde
el Curso de Orientacién
Universitaria:
un estudio de seguimiento,
I.C.E., Universidade
de Santiago.

INSTITUTO DE CIENCIAS DA EDUCACION

R P S s G WSS
INVESTIGACION FEDUCTATIVA

EL ACCESOALA
UNIVERSIDAD DESDE EL
CURSO DE ORIENTACION

UNIVERSITARIA:

Un estudio de seguimiento

Maria Lu

o Garcfa

UNIVERSIDADE DE SAKTIAGO DE COMPOSTELA

A\ autora realizou un
profundo exame da
capacidade predicrora da

i

OUTROS MATERIAIS

selectividade con respecto
ao rendemento académico
universitario, baixo a
direcciéon do profesor
Felipe Trillo, estudiando
ao respecto tres cohortes
de alumnos (1988,1989 e
1991) que superaron as
probas de acceso, asi como
outras dimensiéns e datos
mdis actualizados. A capa-
cidade predictora queda
moi matizada e mesmo
esvaida segundo avanzan
os estudios universitarios,
a favor do expediente aca-
démico previo, ¢ unha das
conclusiéns, entre outras
valiosas, non aludidas
nesta breve nota informati-
va. En todo caso, para
todo aquel profesional
interesado en conecer e
profundizar nestas cues-
tiéns, a obra, que contén o
estado da cuestién no con-
texto europeo, resulta de
indubidable interese.

Regulamento orgdnico
dos centros

CONSELLERIA DE
EDUCACION (1997):
Regulamento orgdnico das

escolas de educacidn infantil
e dos colexios de educacion
primaria.

CONSELLERIA DE
EDUCACION (1997):
Regulamento orgdnico dos

institutos de educacion

secundaria.
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A Consellerfa de Educa-
/ \cién editou e distri-
bufiu a fins de 1997
os citados regulamentos,
aprobados mediante De-
cretos de 17 de Outubro de
1996 e de 26 de Xullo de
1996, respectivamente, pre-
sentdndoos agora e acom-
pafiados de ordes dando
instrucciéns complementa-
rias. Os dous libros confér-
manse actualmente como
auténticos manuais organi-
zativos-administrativos para
orientar o funcionamento
das instituciéns escolares

aludidas.

A formacién inicial
do profesorado

1.C.E. (1997): A formacion
inicial do profesorado
de secundaria de Galicia.
Analise do modelo C.A.P
e propostas para unha
paulatina e reflexiva

incorporacion do modelo
C.A.P, Santiago.

/jequipo de profesores
(, e profesoras responsa-
ble do C.A.P. en Galicia, na
actualidade baixo a direc-
cién de Miguel Zabalza,
realiza unha reflexién
sobre o actual modelo de
formacién inicial e a sda
operativizacién, ofrece
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datos avaliativos sobre el, e
sinala ds posibles perspecti-
vas, requisitos e criterios
de reforma, cara a mellor
cualificacién desta forma-
cién inicial pedagéxica
para o exercicio docente na
educacién secundaria.
Unha monografia dtil para
falar informadamente.

T (NVERSIADEDE
€57 |SANTIAGO DE CONPOSTELA

o=ty

A Formacién Inicial do
Profesorado de Secundaria
de Galicia

O rendemento escolar

en Galicia

CONSELLO ESCOLAR
DE GALICIA. (1997):
O rendemento escolar
en Galicia. Informe
correspondente 6 curso
1994-95, Consellerfa
de Educacion, 469 p.p.

yor fin, no pasado outo-
no foi editado este
voluminoso informe sobre
o rendemento escolar en
Galicia nos niveis non uni-
versitarios. Elaborado tec-
nicamente desde o I1.C.E.
corresponde o informe
anual do Consello Escolar
de Galicia do curso 1994-
95. A Revista Galega de
Educacion fixo xa referen-
cia breve aos seus datos no
n° 29. O informe ofrece

g
]
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resultados de valor contra-
postos, e pon de manifesto
a existencia dunha grave
problemidtica escolar e
social ligada ao real fracaso
constatado, ante o que se
detecta unha moi insufi-
ciente actuacién e inter-
vencién politica e pedagé-
xica da Conselleria de
Educacién.

Publicacidons de Narcea

GARCIA MARTINEZ,
SAEZ CARRERAS.
(1998): Del racismo a
la interculturalidad.
Competencia de
la educacion,

Narcea, Madrid.

O RENDEMENTO

ESCOLAR EN GALICIA

Curso
94 » 95

XUNTA DE GALICIA

‘ompohen os autores
un alegato educativo
contra o racismo e as suas
representacions, ao que
contrapofier a intercultura-
lidade. A través da anilise
de diversos modelos, pre-
sentas vias de accién para
unha educacién intercultu-
ral, dende un enfoque cri-
tico, no contexto da escola
en Espana.

VALVERDE,
CARRASCO, MUNOZ.
(1997):

La Biblioteca,
un centro clave
de documentacion escolar.
Organizacion,
dinamizacion y recursos
en secundaria.

Narcea, Madrid.

n instrumento de

axuda para a organi-
zacién da Biblioteca nos
centros de educacion
secundaria. O seu espacio
fisico, os criterios de for-
macién de fondos, o fun-
cionamento das bibliotecas
e posibles actividades de
animacién 4 lecrura com-
pofien os asuntos aborda-
dos neste moi interesante
manual.

PIANTONI, C. (1997):
Expresion, Comunicacion
y discapacidad. Modelos
pedagdgicos y diddcticos
para la integracion escolar
y social. Narcea, Madrid.

1) caliza o autor unha
I\aposta confiada nas
posibilidades de expresiéon
e comunicacién das per-
soas discapacitadas, a tra-
ves dunha extratexia de
intervenciéns 4 medida
adaptadas as diversas nece-
sidades. Preséntanse pautas
e actividades que enlazan o
pldstico, as extratexias
de linguaxe, o traballo en
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grupos, a expresion con
titeres, a imaxe animada
mediante a palabra, e
outras iniciativas.

Dentro da coleccién
de Editorial Narcea de
Materiais 12-16 para edu-
cacién secundaria vefiense
de editar tamén tres intere-
santes carpetas:

Matias Regodon y Benito Vagquero

PROGRAMAR Y ORGANIZAR
ACTIVIDADES EN LES.

Prensa. Musica, Teatro, Juegos y Deportes,
Concursos, Carteles y Exposiciones
Feria del Libro, Dia de la Constitucion

EN O L3

1.MEDINA DOMIN-
GUEZ, RODRIGUEZ,
Tecnologia audiovisual en la
clase de ciencias.
Transparencias, videocdma-
ra, magnetoscopio y mesa de
edicidn con tres proxectos de
ampliacién en tres espacios
naturais.

2. BLANCHARD GIME-
NEZ, MUZAS RUBIO.
Plan de accién tutorialen la
E.S.O. Elaboracién, desa-

rrollo y materiales.

3. REGODON, VAQUE-
RO. Programar y organizar
actividades en I.E.S. I
Prensa, milsica, juegos y
deportes, concursos, carteles
y exposiciones. Feria del
Libro. Dia de la

Constitucion.

DUSCHL, Richard A.
(1997): Renovar
la ensenianza de las ciencias.
Importancia de las Teorias

y su desarrollo.
Narcea, Madrid.



( ‘étl’tulo e a temdtica
“_/desta obra fan lem-
brar o dubidar para apren-
der licido, editado por
Maria del Pilar Jiménez
Aleixandre en Ediciéns
Xerais. A agradable sor-
presa estd no interior € no
seu inicio: a autora citada
realiza a revisién cientifica
de traduccién deste autor,
director da revista Science
Education. Partindo da
historia e da filosoffa da
ciencia, a obra detense nos
fundamentos da ensinanza
das ciencias, nos status das
teorias, na reestructuracion
das teorfas cientificas, na
aprendizaxe como proceso
de reestructuracién e na
aplicacién dos esquemas
de desenvolvemento do
coflecemento nas dreas de
fisica e quimica, e nas de
ciencias da vida e da terra.

O vocabulario galego-

-casteldn no ensino

ESTEBAN RADIO,S.
(1997): O vocabulario
galego-castelan no ensino
en Galicia. Unha
aproximacion
sociolinguistica, Galiza

Ed.., Ourense.

N/ dis ald de conside-
L'V Lrandos tedricos rela-
tivos a aspectos concep-
tuais e metodoléxicos
sobre 4 ensinanza do voca-
bulario en contextos de
bilingismo e 4 psicolin-
giiistica do bilinguismo, o
autor presenta os datos e as
conclusiéns referidas a un
estudio sobre o vocabula-
rio dos alumnos ouren-
sans, analizados en 2°,5° e
7° de E.X.B., a mediados
dos anos 90. A comparan-
za canto ao cofiecemento e
uso do galego e do caste-

lin, ligado a outras varia-
bles territoriais pon de
relevo diversos desequili-
brios, que apuntan ao pési-
mo enfoque dunha preten-
dida educacién bilingiie.
Urxese, en consecuencia, a
iniludible tarefa de definir
e de elaborar un proxecto
de educacién linguistica en
Galicia que dea resposta ao
dereito 4 educacién. Con
todo, o traballo contén
feblezas episternoléxicas e
metodoléxicas, que preci-
saran a stia revision.

Santiago Esteban Radio

O VOCABULARIO
GALEGO-CASTELAN
NO ENSINO EN GALICIA

Unha Aproximacion Sociolingiiistica

L

BILINGUE

MONOLINGUE

,.
e

stias competencia, 0s pro-
cesos de programacién do
funcionamento dos cen-
tros, a normativa sobre a
lingua galega, entre outros
aspectos relevantes, mere-
cen a atencién da carpeta,
destinada a render un il
servicio.

£ 0S CENTROS
ESCOLARES

Mans Unidas

tas documentais e de
recursos diddcticos que
procuran auxiliar'd educa-
cién en valores a prol da
solidaridade. Na presente
ocasion, a problemdtica do
comercio e a realidade
social, cultural e producti-
va de Costa do Marfin pre-
siden o conxunto da ampla
documentacién. O trata-
mento claro da informa-
cién, a riqueza visual e gri-
fica, e a sia ordenacién en
eixes tematicos € o seu tra-
tamento segundo as distin-
tas dreas, fan que estemos
ante un valioso material
didactico.Mans Unidas: C/
Barquillo 38, 3° 28004
Madrid. Telf: 30.20.20.
Fax: 308.42.08.

A relacién maritima
galega coas terras
célticas

Asociacidns de Pais

CONSELLERIA DE
EDUCACION. (1997):
As Asociacidons de Pais e os

Centros Escolares. Santiago.

“oa colaboracién de
(\fConfapa-Galicia, a
Conselleria de Educacién
editou unha moi util car-
peta informativa e docu-
mental relativa 4 participa-
cién de nais e pais na
educacién institucional.

O que son as A.M.
PA.S., os aspectos bdsicos
de organizacién e funcio-
namento dos centros, o
dereito 4 educacidn, os
érganos de goberno e as

MANS UNIDAS: Educar
en valores. Comercio
inxusto. Comercio Solidario.
Guia didactica. I.
Primaria, II. Secundaria.

Syt
S
G el

Guia de didactica

Comercio inxusto,
comercio solidario

jj‘ 0O.N.G. Mans Unidas
| 1

ofrece de novo carpe-
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ALONSO ROMERO, E.
(1997): Navegantes, monjes
y piratas de las costas
atlanticas en la Alta Edad
Media. Térculo Ediciéns.
Santiago.

Tavcgantes, monjes v piratas
O¢ las costag atlinticas
en la Aita £0ad Akedia

}’_“‘ernando Alonso, cofie-
L cido por traballos ante-
riores que indagan sobre a
historia de Galicia na Alta
Idade Media, presenta
nesta contribucién o que
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puido ter sido unha inten-
sa relacién marftima entre
a Galicia sueva e visigoda,
coas terras inglesas, irlan-
desas e bretonas, entre os
séculos V e VII. Mediante
un exame detido da docu-
mentacién escrita latina e
nérdica, a traves do estu-
dio arqueoldxico, reexami-
nado nestes liticos, re-
construindo modelos de
embarcaciéns... sen perder
de vista a xeografia, os
mapas, a distancia entre
Galicia e Bretana en lifia
recta, bastante corta.
Presenta asf{ un texto de
alto contido diddctico,
especialmente atractivo
para estudiantes de Bacha-
relato, inzado de mapas,
debuxos, fotografias..., que
procuran revelar o que
existiu de unidade cultural
e tecnoldxica, entre irlan-
deses, galegos ¢ breténs,
“man por medio”. Sen fal-
tar ao rigor historico, mais
ao tempo, permite sofiar.

OUTROS M

Unha fermosa contri-
bucién.

Xornadas Galegas de
Educacién Ambiental

CONSELLERIA DE
EDUCACION (1997):
Segundas Xornadas Galegas
de Educacion Ambiental.

Conferencias e
comunicacidns. Santiago.

¢ yvolume reune intere-
/santes conferencias
pronunciadas por José A.
Caride e Pena Castifieira
arredor dos retos e dos
valores da educacién am-
biental, asi como un con-
xunto de vinte comuni-
caciéns presentadas desde
diversos centros edcativos
e diversos profesores e
profesoras, aproximdndo-
nos en conxunto ao que
son as posiciéns e practicas
educativas que no momen-
to presente se desenvolven
entre nos neste campo.

Vicis: revista do cefocop

de Vigo

VICUS, 1. (1997).
Publicacién do CEFOCOP
de Vigo

(_'audamos con ledicia o

'nacemento da revista
do cEerocor de Vige.
Unha publicacién estruc-

turada arredor das sec-
ciéns: colaboraciéns, refle-
xiéns, experiencias, resenas
e opinions. Unha fiestra a

través da que poder obser-
var inquedanzas, preocu-
paciéns e saberes do profe-
sorado € das comunidades
educativas. Un espacio de
comunicacién, ao que lle
desexamos moi longa vida.

NARRATIVA
A wosa mellorn literatuna

Breve tratado de botanica sentimental

Extintos bésicos é un breve tratado de botanica sentimental, de busca do sofio
perdido no recuncho fluvial das follas tenras dunha nogueira, un xeito de agocharse
na frescura da sombra dos loureiros e pofierse ali a axexar o mundo.

NA MESMA COLECCION

XERAIS

Q2
Lons

EXTINTOS BASICOS
TANATA
Antén Risco

CONTOS MALVADOS
Xurxo Borrazas

Xosé Manuel G. Trigo
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Asi van as cousas

T nha nova demora na

" aplicacién e desenvol-
vemento da L.O.X.S.E. A
complexa implantacién da
nova EP. fard recomendable
demorar dous anos a com-
pleta implantacién da
L.0.X.S.E. Cousa que para
o Conselleiro, Celso
Currds, non afectard sen
embargo, aos planos en
materia de investimentos
en infraestructuras, anque
todo “se tomard con mdis
calma”.

Eleccidons
dos
Consellos
Directivos
dos
CEFOCOPs

Galicia

Profesores e Profesoras e
Movementos de

Renovacién Pedagoxica
Novembro /7 27

E a Conselleria promo-
ve unha nova rede de cen-
tros de E.S.O. , logo de ter
afirmado que o documen-
to da etapa Pifeiro era bo,
anque sen por iso terlle
dado carta de oficialidade,
a pesar das insistentes peti-
ciéns. Polo que parece pre-
téndense facer bastantes
centros integrados desde a
infantil 4 £.5.0.

Renovdronse os Conse-
llos Directivos dos CEFO-
cors, logo das elecciéns de
representantes dos move-
mentos de Renovacién
Pedagodxica. As candidatu-
ras de Nova Escola Galega
mantiveron uns positivos
resultados, que queren ser
mediacién de control e de
cardcter propositivo para
unha eficaz formacién per-
manente do profesorado.

200 anos do libro
escolar en Galicia

PANORAULA

Proxecto Grimn

on ocasién dos pre-

mios literarios convo-
cados por Ediciéns Xerais
de Galicia, celebrados no
pasado mes de Novembro,
coa colaboracién do Gru-
po Sargadelos, inaugurou-
se no Castro de Samoedo
unha ben interesante
exposicion bibliogrifica,
tratando de dar conta do
percorrido editorial segui-
do en Galicia entre o 1797
e 0 1997 no relativo 4 edi-
cién de libros escolares ou
para escolares. Manolo
Bragado e Guillermo
Escrigas, co acompafa-
mento de textos histéricos
e de materiais de diversos
autores, conqueriron pre-
sentar sucintamente un
percorrido curioso, escasa-
mente conecido, historica-
mente fundado, permi-
tindo observar libros e
folletos, en ocasidns desco-
fecidos, case sempre invi-
sibles, que configuran
unha parte da nosa histo-
ria escolar. O complemen-
to de ilustrativos cartaces,
de xoguetes e de outras
pequenas ediciéns relacio-
nadas coa infancia, com-
pofen e perfilan o am-
biente propicio desta
mostra bibliogrifica.

]

< |
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. Conselleria de Educa-

Lcién e Apple Com-
puter firmaron un acordo
para a introduccién das
novas tecnoloxfas informa-
tivas, de modo experimen-
tal, en diversos centros
educartivos. A dotacién de
equipamento, a formacién
do profesorado, o segui-
mento das realizaciéns e a
elaboracién dun informe
por parte de cada centro,
son algins dos obxectivos
inmediatos deste programa
ou proxecto Grimn.

Videos de divulgacion
cientifica

do Concello da Coruna
organizaron no pasado
mes de novembro as pri-
meiras Xornadas Espa-
nolas de Muasica Diddc-
tica, coa participacién de
destacados especialistas en
pedagoxia musical, musica
sinfénica e programacions
de concertos para xoves.

Experiencias de
Educacién Ambiental

Casa das Ciencias

recibiu vinte videos
candidatos ao premio de
divulgacién cientifica na
sta décima convocatoria.
Conta xa cunha notable
videoteca de divulgacién
cientifica, esta Casa sem-
pre innovadora e laboriosa.

Xornadas Espanolas
de Musica Diddctica

Orquestra Sinfénica
~ 1 de Galicia ¢ o Servicio
Municipal de Educacién
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ontindan aparecendo

experiencias de Edu-
cacién Ambiental realiza-
das en moi distintos luga-
res da xeografia nas
pdxinas de Natureza Verde
do xornal La Voz de
Galicia, cousa que ¢ de
agradecer.

Un video didactico da
aula de Nartureza, do
grupo de Accién local
Portodemouros do Con-
cello de Toques, dirixido
por Antonio Cid e que
conta coa intervencién de
alumnos do colexio da
localidade, entusiasmou
A0S NumMerosos asistentes 4
celebracién en Bruxelas do
coloquio Leader.

Videos did4cticos

ycatilogo de videos
" didécticos ao servicio
da educacién en Galicia da
casa videogrdfica Ophiusa
de Lugo segue a incremen-
tarse con nova produccion.
iEn hora boa! Do mesmo
modo, segue ampliindose
o catdlogo bibliogrifico
educativo de Ediciéns Lea:
novos titulos para a educa-
cién fisica, a educacién
ambiental, a compresion
dos medios de comunica-
cién, o desefio..., mentres
a Revista Quinesia editou
unha interesante docu-
mentacién sobre Adapta-
ciéns Curriculares.

P
|
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PANORAUI

Iniciativas e Premios

i [ n grupo de profesoras

\__/ de centros de E.I, en
colaboracién co CEFO-
COP de Vigo, editaron o
libro de actividades ltidicas
Colorifias, que se distribuiu
entre todos os centros de
educacién infantil da pro-
vincia de Pontevedra.

O cerocor de Vigo
dispén dunha pdxina web
propia instalada na rede
internet (http:// www.arra-
kis.es/cefovigo).

Un total de 130 profe-
sores e profesoras perten-
centes a centros educativos
diversos (“o Ramo” de
Fene, Mosteiro de Vigo, e
outros) obtiveron recofie-
cemento e os premios de
Innovacién Educativa con-
vocados pola Conselleria
de Educacién no ano
1997. _
Colaboracién entre

a ONCE e a Conselleria

de Educacién

colaboracién entre a
£ LONCE e a Consellerfa
de Educacién posibilitard
que os alumnos galegos
con discapacidades visuais
tefian unha educacién
mdis adecuada. Os espe-
cialistas dos centros da
ONCE participaran na
elaboracién de orienta-
ciéns técnicas, de adap-
taciéns auriculares e de
material especifico nece-
sario.

A prol dos dereitos
da infancia

fundacién para a in-
/ \fancia Meninos, pro-
movida polo Colectivo
Galego do Menor, abre a
porta de moitos galegos e
galegas 4 solidariedade
internacional. A sia cam-
pana “Dalle un nome...

104

das nents ¢ e buinddon no Ecuador

il v 199,

“Dalle un nome
ddlle unha familia”

Dalle unha familia” para
solucionar a situacion legal
e familiar de 3100 nenos
internos en fogares de pro-
teccién no Ecuador ten
sido positivamente respon-
dida. Outras iniciativas de
adopcién internacional
serdn de seguida postas en
marcha por esta xenerosa
Fundacién. Informacién:
902-22.07.07.

(’)equipo de InteRed-
./ Galicia, rede de inter-

cambio e solidariedade,
puxo en marcha un centro
de documentalizacién en
Santiago (Pza. do Mata-
doiro, 7. Telf: 58.79.66),
realizou un curso de for-
macién para a mediacién
intercultural e atende apro-
xectos de solidariedade.

texemos unha

Xuntos

Red viva para tnha terra nova.

Tamén INTERMON, presen-
te no pais co seu centro na
cidade da Corufa, ten
agora comités nas cidades

de Santiago ¢ Vigo.

?\\];fo pasado mes de
| | novembro, coa cola-
boracién da Universidade
de Santiago, a ONG

i

“Accién contra el ham-
bre”, organizou a ex-
posicién fotogrdfica “O
latexo do mundo”, reunin-
do o traballo de destacados
reporteiros en diferentes
recantos de Africa, Asia e
de Europa. Sufrimentos ,
ledicias e esperanzas en
favor dun mundo mdis
Xusto.

A Escola de Tempo
/ "\ Libre e Animacién da
Cruz Vermella, que pre-
tende a formacién de ani-
madores/as e de xoves para
o desenvolvemento de acti-
vidades socio-culturais
celebrou nos tltimos meses
varios cursos en Com-
postela: teatro e animacién
socio-cultural, a educacién
multicultural no tempo
libre, regulacién de con-
flictos e xogos e deportes
alternativos.

‘]- Lrve-Vormella Y swentsde

Plataforma de Nais en

Accidn, coordinada en
Vigo, por Alicia Martinez
de Burgo, celebrou no
pasado mes de Novembro
as VII Xornadas Galegas
sobre o Menor, marco
dentro do que anualmente

VII XORNADAS
GALEGAS
SOBRE O MENOR

HOMOLOGADAS POLA
CONSELLERIA DE EDUCACION E
ORDENACION UNIVERSITARIA

ORGANIZA

PLATAFORMA DE NAIS BN ACCION

(
QALIAA

CONSELLERIA DE EDUCACION E
ORGANIZACION UNIVERSITARIA

5
o

AUDITORIO

Dlan 7. 8,921,322, ¢ 73 e Novenibo de 1997
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se entrega o Premio Cufa
Novids 4 defensa dos derei-
tos da infancia. Na presen-
te ocasion, concedeuselle 4
Enrique Miret Magdalena
“polas stias ensinanzas de
valor incalculable, por axu-
dar a descubrir os autenti-
cos valores, por axudar a
guiarnos no complexo e
apasionante camifo do
pensamento ¢ o razona-
mento, pola sta verdade
compartida, pola sta con-
tribucién para acodar
unha sociedade mdis
xusta’.

]’x\j o albor do Cincuen-
. N tenario da Declara-
cién Universal dos De-
reitos Humanos de 1948,
o Seminario Galego de
Educacién para a Paz coa
colaboracién da Direccién
Xeral de Politica Lin-
guistica, editou unha

Vivir os dereitos

humanos na escola
’ (1948-1998)

Proposta Diddctica, con
ocasién do 30 de Xaneiro,
dia escolar pola paz. O
propio texto, en galego, da
Declaracién Universal,
xunto con textos informa-
tivos sobre a cuestidn,
xunto cun conxunto de
propostas didacticas inter-
disciplinares, compofien




esta interesante documen-
racion.

Pola sda parte, e con
ocasién do dia Escolar pola
Paz tamén Amnistia Inter-
nacional, conxuntamente
con CC.00. ¢ U.X.T., pre-
sentaron a gufa diddctica
Refugiados: Los derechos
humanos no tienen fronteras,
distribuida polos institutos
de educacién secundaria de
Galicia.

Preescolar na Casa:
IT° Congreso

de Educacién Infantil
Familiar

_To pasado mes de
I ™ Setembro/97,mdis de
300 persoas déronse cita
en Lugo no II Congreso de
Educacién Infantil Fami-
liar, conmemorando os 20
anos de Preescolar na
Casa. Entre outras conclu-
siéns afirmaron: “ Unha
educacién de calidade ha
de ter en conta os senti-
mentos dos pais en canto
ao seu nivel de competen-
cia, as sias expectativas, e
as suas posibilidades. Non
¢ posible unha implicacién
na educacién nin unha
educacién de calidade sen

ter en conta as competen-
cias reais dos pais para
axudar a medrar aos seus

fillos. (...) a complexidade

das tarefas a desenvolver
como educadores de fami-
lia non é mdis que o refre-
xo do mundo complexo
no que vivimos. Ademdis
da actitude de respecto, o
educador familiar debe ter
unha formacién especifica
para traballar en colabora-
cién cos pais € coa comu-

n idade.

Son principios que
gufan a nosa actuacion:

1. A educacién do ser
humano comeza no mo-
mento da concepcién.

2. Todo ser humano
nace cunhas potencialidades
que ¢ mester desenvolver.

3. Tal desenvolvemento
das potencialidades estd
condicionado polo entor-
no mdis proximo: o grupo
familiar.

4. Os coidados amoro-
sos desde o intre do nace-
mento son elementos
indispensables para o
desenvolvemento afectivo.

5. O grupo familiar na
que 0 neno e a nena nacen
necesitan apoios que lles
faciliten a rarea de acom-
panalos no seu proceso de
medrar.

6. Todos os pais e as
nais independentemente
do seu nivel cultural son
capaces de reflexionar
sobre a sta prdctica educa-
tiva e axustar as interac-
ciéns cos seus fillos.

7. Os avos e as avoas
tiveron, tefen e terdn un
papel moi especial e signi-
ficativo no desenvolve-
mento dos nenos e das
nenas.

8. A educacién Infantil
ten unha razén de ser en si
mesma; deberd potenciar a
comunicacién xestual e
verbal, a curiosidade; debe-
rase valorar a actividade
libre e espontanea do
neno/a como desencadean-
te de procesos de aprendi-

zaxe; e hai que crear as con-
diciéns para que aprendan.

O conflictivo proxecto
do Decreto de
Humanidades visto

dende Cataluna

y conflictivo proxecto
"de Decreto das Hu-
manidades que concitou
tantas criticas histdricas,
culturais e pedagdxicas
desde numerosos dmbitos,
merecedor tamén dunha
extensa reflexién desde o
movemento de renovacién
pedagéxica, Nova Escola
Galega, en documento
enviado aos centros no
pasado mes de decembro,
tivo tamén desde Cartaluna
reflexiéns oportunas. Entre
elas facémonos eco das que
aparecen na revista Griix

wouwa, weola galega

Confusidn politica ¢ politica de confusion:
areformar a Reforma» educativa
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(no seu n° 241 de xanei-
ro/98). Neste n° afirma
Herndndez Cardona, sain-
do ao paso dalgunhas criti-
cas do proxecto que atiza-
ban o seu espanolismo: “O
perfil nacionalista (espa-
fiol) do proxecto) (contra
o que se ten dito) non ¢
alto (pero) desde un punto
de vista didactico ¢ unha
opcién maioritariamente
conceptual e extensiva que
non mellora as propostas
de 1975 e non ten nada
que ver coas perspectivas
de mellora abertas no
marco da reforma educati-
va; € dicir, é un retorno 4
historia conceptual e cerra-
da de sempre que unica-
mente posibilita opciéns
menoristicas. Os concep-
tos, ¢ verdade, non se
caracterizan precisamente,
por ser dun nacionalismo
espafiol desorbitado.

O Decreto € un retro-
ceso porque prima os con-
tidos conceptuais; perpe-
tua un tipo de ensinanza
extensiva, que xa fracasou
no B.U.P; impén unha
cantidade de contidos
intraducibles en temas e
unidades diddcticas; non
se preocupa da formacién
metodoléxica e cientifica
dos estudiantes; marxima a
centralidade estructurante
que han de ter os feitos e
os conceptos da propia
sociedade (a catalana, neste
caso) na ensinanza- apren-
dizaxe da historia; intenta
vertebrar os contidos a
partir da historia dunha
entidade politica ( o estado
espanol e non os pobos
obxecto e subobxecto da
historia. O Decreto supon
un ataque frontal aos avan-
ces propiciados pola refor-
ma e implica unha involu-
cién ideoldxica no modo
de entender o ensino-

4 »
aprendizaxe”’
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En galego,
tédolos dias,
a tédalas horas

A entres na Xunta de
| ¥ 1 Galicia e na Direc-
cién Xeral de Politica
Lingiiistica estdn preocu-
pados por non sobrepasar
os lindeiros da “harmo-
nfa”, disfraz para evitar o
reto da normalizacién,
outras cuestions acontecen
arredor da nosa lingua.

Asi, no pasado mes de
novembro, o Tribunal
Superior de Xustiza de
Galicia emitiu unha sen-
tenza que lle daba a razén
ao recurso presentado pola
Plataforma polo Ensino en
Galego ¢ anulaba o artigo
4 do Decreto 79/1994
sobre isencién da materia
de lingua galega para o
alumnado con deficiencias,
especialmente auditivas.
Cousa que o Tribunal con-
siderou absurdo e incom-

0 To '
M %

oW

EQUIPO DE NORMALIZACION
LINGUISTICA DE:

e CEIPn® 1, 2 e 3 de Melide
* CEIP de Toques

e CEIP de Visantoia

* CEIP de Boimorto

* [ES de Melide

prensible, anque sen
embargo, esta posiciéon do
Tribunal motivou 4 presen-
tacién dun recurso de casa-
cién  por parte da
Conselleria de Educacién
ante o Tribunal Supremo.
Coa consecuencia de que
sentencia do Tribunal gale-
go fortalecia os puntos de
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vista das organizacions que
conforman a Plataforma
polo ensino en galego, esta
ven de lanzar unha nova
campafia dirixida aos esco-
lares, aos pais ao profesora-
do e aos centros educativos

no seu conxunto: ‘EN
GALEGO: TODOS 0OS
DIAS, A TODAS AS
HORAS?”, para reforzar o
cumprimento do D.
247/1995 e avanzar no

Dalle a Lingua

_ CHEGA CORRIXE
C 46 i

LLE.S. de Melide que trae-
mos a estas pdxinas, co seu
“Dille a lingua” e outras
diversas iniciativas.

No pasado mes de
xaneiro houbo tamén unha
campana de sensibilizacién
a cargo da Direccién X. de
Politica Lingiifstica: EN
GALEGO COS CINCO
SENTIDOS... Suave,
lividn,”sen molestar”, har-
ménica... e sen coller o
touro polos cornos. Os
cartifios si que se gastaron.

Roxerius

iQueremos comer
na escola!

proceso de normalizacién,
tal e como o intentan nos
distintos equipos de nor-
malizacién, coma este do

| J aixo a coordinacién de
_JCarme Vidal e outros
periodistas de A Nosa
Terra, este semanario adi-
cou un extra de 12 pdxinas
no seu nimero do 5 de
febreiro a plasmar a figura
do rianxeiro ¢ pedagogo
galeguista Roxelio Pérez
Gonzalez (Roxerius). A
stia faceta como educador,
como escritor, como mili-
tante republicano, ¢ anali-

ROXERIUS

zada por diversos articulis-
tas, permitindo asi recu-
perar outra figura, ata o
presente, ainda insuficien-
temente estudiada; pouco
a pouco vaise agrandando
a conciencia da desfeita do
36. Pouco a pouco vaise
tamén agrandando a con-
ciencia do horizonte a
COnstruir.
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yaixo este lema o
I _’Sindicato de cc.00
iniciou unha campana
publica, secundada moi
directamente tamén pola
CIG, pofniendo de relevo a
case ausencia de comedo-
res escolares nos centros
puablicos urbanos, o que
contribuird para a eleccién
de colexios privados por
parte de numerosas fami-
lias, 4 reduccién dos gastos
econémicos destinados a
esta finalidade por parte da
Conselleria de Educacién e
outras limitaciéns, en con-
traposicion, sen embargo,
coa escolarizacién do
alumnado de tres anos.
Coa ampliacién debida 4
ESO ou coa crecente incor-
poracién das mulleres ao
traballo fora do fogar.Por
motivos, pois, de indole
social, cultural, alimenticia
e escolarizadora, demdn-
danse comedores escolares
publicos, como un dos
modos de ofrecer un mdis
cualificado servicio publi-
co, facendo realidade o
dereito 4 educacién.




RECURSOS

O Departamento de Educ
e Accién Cultural do M

do Pobo Galego

O Departamento de Educacién e Accion Cultural (deac) do Museo
do Pobo Galego establécese como servicio con entidade propia
no curso 1989-90, coa funcién de dirixi-las visitas colectivas

e facilita-la comprension das obras expostas no centro. Este labor
é consoante coa Lei do Patrimonio Cultural de Galicia que,

no seu art. 67.1, define os museos como instituciéns de cardcter
permanente, abertas 6 publico e sen finalidade de lucro,
orientadas 4 promocion e 6 desenvolvemento cultural

da comunidade en xeral, por medio da recollida,

adquisicién, inventario, catalogacién, conservacién,
investigacién, difusidn e exhibicidn, de xeito cientifico,

estético e didéctico, de conxuntos e colecciéns de bens
patrimoniais de cardcter cultural que constitien

testemunos das actividades do ser humano ou do seu contorno
natural, con fins de estudio, educacidn,

gozo e promocion cientifica e cultural.

Funcionamento do DEAC
actividade cobre todo o
curso académico. Un dos

bxectivos principais do ser-
vicio ¢ o de prestar apoio 6s educa-
dores/as e centros escolares de Gali-
cia, coa pretensién de que poidan
contempla-la visita 6 Museo como
parte integrante do programa edu-
cativo. En consecuencia, o deac
dirixese en primeira instancia ds

docentes, para tratar de que o

comtn labor sexa o mdis estimulan-

te e eficaz posible.

Anualmente, unha media de
30.000 escolares de toda Galicia
visitan o Museo; aproximadamente
o 50% destas visitas recorren Gs
servicios do deac. Da experiencia
do Departamento despréndese,
entre outras apreciacions, que moi-
tos alumnos/as visitan o Museo
mdis dunha vez e, dado que as pro-
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fesoras/es mostran habitualmente
preferencia por unha visita xeral, os
escolares terminan acusando falta
de motivacion e aburrimento pola
reiteracién do visto. Ademais, o
numero de salas con que conta o
centro fai excesivamente longa a
visita se se pretende explica-la tota-
lidade do contido.

Esta constatacién, xunto a
outras consideraciéns de orde
pedagoxica, aconsellan a limitacién
da visita guiada, centrdndoa na
presentacién de contidos concre-
tos, que poden variar dun ano a
outro adaptindose 6s programas
docentes. Neste sentido, ofrécense
varias posibilidades, susceptibles de
adaptacién en funcién do interese
do grupo visitante.

Itinerarios propostos
Os oficios:

As Salas de Oficios compren-
den: I, os oficios ambulantes (afia-
dores-paragueirqs e cantorleiros-
zarralleiros), latoeiros, zapateiros e

zoqueiros, albardeiros, telleiros,.

serranchins e carpinteiros, carboei-
ros, ferreiros e ferradores, pedreiros
e canteiros; 11, cesteiros e tecelds;
I11, oleiros e palilleiras; a Sala de
Oficios Urbanos inclie prateiros,
picheleiros, acibecheiros e eborarios.

RECURSOS

Os obxectivos que se pretenden
acadar con este itinerario son o
cofiecemento dos diferentes oficios
tradicionais, as stas peculiaridades
e vixencia na actualidade e a incar-
dinacién dos respectivos productos
na vida cotid.

Os sistemas de produccion e o habitat:

Abeangue as Salas do Mar, do
Campo ¢ de Hdbitat e Arquitectu-
ra popular.

Co segundo itinerario proctira-
se dar a cofiece-los diferentes siste-
mas de vida e produccién en rela-
cién co medio, os costumes € o
hdbitat no que se insiren.

As visitas, dirixidas polo deac,
terdn unha duracién de 12 hora.

Visita xeral:

Inclde tédalas salas citadas,
maila do Traxe, a de Instrumentos
musicais, as de Arte (pintura e
escultura) e a Igrexa-Panteén de
Galegos Ilustres. Esta opcidn,
recomendada unicamente no caso
de alumnos/as que se achegan por
primeira vez 6 Museo, non permite
pola stia amplitude organizar unha
visita dirixida, polo que deberd ser
atendida polo profesorado respon-
sable, a quen, para este efecto, se
lle facilitard, previa solicitude, a
documentacién disponible.

Exposicions temporais:
Ocasionalmente ofrécense visi-
tas guiadas a determinadas exposi-
ciéns temporais, ainda que estas
non se inclien, en principio, nos
itinerarios programados polo

DEAC.

Notas importantes:

No caso das visitas temdticas ou
das visitas a exposiciéns temporais,
unha vez rematada a actividade,
cabe a posibilidade de que o grupo
visitante percorra libremente as
restantes salas e exposiciéns do
Museo para completa-la vision do
centro.

Para o correcto desenvolvemen-
to das actividades no Museo, con-
sideramos imprescindible que os
grupos sexan pequenos (maximo:
30 alumnos/as acompanados por
2 profesores/as), pois isto redun-
dard en beneficio da cualidade da
visita.

En canto 6 comportamento dos
escolares, folga dicir que ¢ funda-
mental a atencién 6/4 gufa, o res-
pecto 6s demais visitantes e ds
pezas expostas. Isto non significa
que os alumnos/as tefian que con-
sidera-lo Museo como un lugar
aburrido e pasivo. E labor comtin
dos ensinantes ¢ do deac converte-
lo nun centro atraente ¢ no que os

MUSEO DO POBO GALEGO DEPARTAMENTO DE EDUCACION E ACCION CULTURAL

Informacién e concertacidn da visita

Visitas en grupo

* Solicitude de dfa e hora con 15 dfas de antelacién como minimo, por correo ou por fax, indicando a opcién
elixida. OMuseo confirmard a cita polo mesmo procedemento. Para unha correcta organizacién, 4 chegada
o/a responsable deberd presenta-lo escrito do Museo no que costa a data e hora da visita. .

* O grupo non deberd supera-o niimero de 30 persoas; dependendo dos recursos humanos disponibles en cada
‘momento, poderanse atender ata 60 visitantes simultaneamente, repartidos en dous grupos.

* Cada grupo debe ir acompafiado por dous responsables do centro, que seguiran en todo momento o curso da
visita. E recomendable que estes cofiezan o Museo e, a ser posible, preparen a visita previamente coa persoa

que vai dirixila.

* Para facilita-la coordinacién, ¢ conveniente que a visita sexa concertada por algunhas das persoas que acom-

paifien 6 grupo.

* A visita guiada non excederd a duracién de unha hora.

Tédolos servicios son gratuitos e deberdn ser concertados previamente.
O DEAC estd aberto a colaborar nas propostas e iniciativas educativas a realizar no Museo.
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cofiecementos se adquiran de xeito
activo. Por iso ¢ necesaria a partici-
pacién dos rapaces/as e profeso-
ras/es. Os/as gufas non son meros
informadores, senén que buscan
provoca-lo estimulo preciso para
que os alumnos/as sexan quen de
ver por si mesmos, de analizar,
comparar, imaxinar, asociar, facer
hipéteses e establecer relaciéns co
mundo que os rodea.

Recursos dos que dispén o Deac
Biblioteca:

Como centro investigador que
¢, 0 Museo do Pobo Galego conta
cunha amplia biblioteca —uns
30.000 volumes—, centrada princi-
palmente na antropoloxia e en
temas da historia e a cultura de
Galicia.

Cémpre aclarar que a Bibliote-
ca atende prioritariamente §s
membros socios da propia institu-
cién. Non obstante, as profeso-
ras/es interesados en utilizala pode-
rin facelo, sempre tendo en conta

que se trata dunha biblioteca de
consulta e non publica.

No caso de que os centros esco-
lares ou os profesores/as a titulo
individual sexan socios do Museo,
teran acceso ¢ préstamo a domici-
lio por un prazo de dez dfas.

Videoteca:

E un servicio aberto a tédolos
centros escolares, que poden dispo-
fier dun material de alto contido
pedagodxico; xa son moitos os educa-
dores/as que viron nel unha impor-
tante fonte informativa para com-
pleta-la formacién das alumnas/os.

O xeito de acceder a ela é por
medio dunha chamada telefénica 6
DEAC, que enviard 6 centro escolar
unha relacién dos videos dispofi-
bles, xunto co formulario de solici-
tude, para que o profesor/a escolla
aquel ou aqueles (mdximo dous 6
mesmo tempo) que considere mdis
axeitados ds seus obxectivos. Poste-
riormente, atopase con tres posibili-
dades de uso:
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( ;COMO INFORMARSE? "\

MUSEO DO POBO
GALEGO
San Domingos de Bonaval
15703 Santiago de Compostela

Horario: de luns a venres,

del10al3edel6al9

Teléfono: 981 583620
Telefax: 981 572629

e-mail:
museodopobo@interbook.net

& /

12) Proxecta-la pelicula no cen-
tro sen que tefa relacién coa visita
6 Museo, de xeito que o educa-
dor/a poida empregala con fins
diddcticos diversos. Neste suposto,
o DEAC actuaria como mero
remitente do material.

22) Proxecta-la pelicula no cen-
tro como previa preparaciéon da
visita 6 Museo, co fin de motivar
s escolares para un mellor apro-
veitamento da mesma.

32) Proxeccién no Museo da
pelicula elixida, seguida dunha visi-
ta de estudio de algtin dos contidos
concretos do Museo, dirixida polo
DEAC. Normalmente, emprégase
a primeira metade do tempo na
visualizacién e comentario da peli-
cula e a outra metade na visita. Un
exemplo serfa visualizar un video
sobre a pesca e despois visita-la
Sala do Mar.

Nos dous primeiros casos, os
gastos de envio correran por conta
do centro solicitante.
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DEBATE

O borrador

do Decreto de Humanidades

Unha reflexion dende as Ciencias Sociais

GRUPO XEA-CLIO. GRUPO AREAL *

nte a situacién cre-

ada polo borrador

de Real Decreto de
outubro de 1997, presen-
tado pola ministra Espe-
ranza Aguirre, considera-
mos necesario aportar
algunhas reflexiéns sobre o
seu contido.

Somos conscientes de
que estamos nun momen-
to especialmente sensible
para a comunidade educa-
tiva, No que estamos a Vivir
unha etapa de transicién
do anterior sistema a unha
nova situacion, a aplica-
cién da LOXSE. Asistimos
igualmente a un progresivo
e evidente abandono do
ensino publico por parte
da Administracién, que
incumple o deber constitu-
cional de garantir 4 cidada-
nia un ensino de calidade.

Denunciamos o proce-
demento de elaboracién
deste borrador que non
contou cos/as profesionais
do ensino.

A situacién antedita,
levou 6 grupo XEea-CLiO,
formado por un importan-
te grupo de profesores e
profesoras de Ciencias
Sociais de distintas Comu-
nidades Auténomas, ocu-
pados en distintos proxec-
tos de innovacién e in-
vestigacion pedagdxica, a
facer unha andlise e valora-
cién do borrador do De-
creto de Humanidades.

Cémpre sublifar que
dende o punto de vista
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semdntico a presencia de
dous puntos (:) no lugar
da coma (,) que aparecia
na nominacién da drea
(Ciencias Sociais, Xeogra-
fia e Historia) supén unha
exclusividade da Xeografia
e a Historia fronte as
outras ciencias sociais.
Dende o proxecto XEA-
CLIO sempre defendimos
que a organizacién da drea
debe facerse dende estas
dias materias, pero non
dun xeito exclusivo, senén
aberto as relaciéns inter-
disciplinares con outras
dreas do saber.

Pensamos que para a
formacién integral da per-
soa, é moito mdis formati-
VO preguntarse € razoar por
que mudan as organiza-
ciéns sociais, que o alum-
nado comprenda o presen-
te desde a explicacién do
pasado, que sexa conscien-
te da riqueza e fraxilidade
do seu patrimonio ecoldxi-
co, e non a adquisicién
dunha serie de cofiecemen-
tos ligados cronoloxica-
mente ou a descripcién
dun territorio como fonte
de recursos.

Sen plantexarse dun
Xelto serio e rigoroso a
aportacion do cofiecemen-
to xeografico ou histérico
dase por suposto que estas
materias forman integral-
mente as persoas. Ante
esta afirmacién seguramen-
te podemos preguntarnos
se existen algunhas peculia-

ridades desta drea que for-
men ds persoas para com-
prender mellor o mundo
en que viven, para incidir
con mdis autonomia de cri-
terio No seu contorno, para
saber convivir cos/as de-
mais e para ser mais cons-
cientes da sta personalida-
de, por recordar os catro
piares bdsicos da educacion
que sinala o ultimo infor-
me da UNESCO.

Se antes facfase referen-
cia 6s esquemas de cofie-
cemento do alumnado,
como base da sta aprendi-
zaxe, agora organizanse os
contidos de acordo a un
“plantexamento respectuo-
so do fio conductor crono-
i6xico”, mentres que no
caso da xeografia abérdase
“o estudio da Terra e os
medios naturais e, despois,
as relaciéns entre as socie-
dades e os medios a todas
as idades”. Isto sup6n que
desaparece toda mencién 4
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aprendizaxe, como se real-
mente este se producise
porque xa existe un pro-
grama de ensino. Seme-
llante confusién sé pode
dar lugar unha saida [6xi-
ca: o alumno cando non
aprende ¢ sinxelamente
que non sabe. A salvedade
das limitaciéns do desen-
volvemento intelectual do
alumno supérase “coa utili-
zacién de recursos diddcti-
cos contrastados e a pro-
gresividade dos contidos”.
Como se pode comprobar,
vilvese a receitar mdis do
mesmo. Recursos para o
divertimento cando o
alumno non ¢ quen de
aprender. Non se fai nin-
gln cuestionamento sobre
os motivos ou factores
polos que un alumno/a
non aprende historia ou
xeografia.

Fronte és plantexa-
mentos do Real Decreto
1007/1991 que entendia
que a ensinanza desta drea
encamifase a que ‘o alum-
nado adquira os concep-
tos, procedementos e acti-
tudes necesarios para
comprender a realidade
humana e social do mun-
do no que viven”, a intro-
duccién do borrador mi-
nisterial que se presentou
en outubro de 1997 indi-
canos que “o logro dos
obxectivos formarivos do
drea presupén uns | lante-
xamentos diddcticos que
consigan que o alumnado



adquira feitos e conceptos,
se inicie na procura e
manexo da informacién e,
previa conceptualizacién,
formulen explicaciéns cau-
sais; todo isto, ademais de
adquirir e manexar no-
cidéns temporais e espa-
ciais”. Véltase deste xeito,
a conceptos obsoletos,
como ¢ o da ensinanza
“nocional”, que se preten-
dia nos programas de
1957, que non debe ser
confundida coa “educacién
nacional” ainda que como
Xa veremos ten moitos
puntos en comun. E ade-
mais presupén unha clara
indicacién respecto 4
metodoloxia, pois os plan-
texamentos diddcticos
deben lograr que o alum-
nado adquira feitos e con-
ceptos € non coma antes se
dicfa, proporcionarlles a
posibilidade de analizar,
comprender, cofecer..., en
definitiva desenvolver as
stas capacidades.

O dnimo de exhaustivi-
dade e precision que se
quere dar és obxectivos
operativos dd lugar a que
nos obxectivos comuns a
historia e xeografia repitan-
se moitas das finalidades
antes descritas. Trdtase de
conxugar de modo eclécti-
co dous modelos de redac-
cién de obxectivos: uns
operativos e outros de
cardcter xeral que expresan
o desenvolvemento de
capacidades do alumnado.
Convén salientar que na
comparacién entre o0s
obxectivos comtins a am-
balas didas materias e os do
Real Decreto 1007/1991
aparecen suprimidos dous
obxectivos que son os que
fan referencia ¢ aprecio da
pluralidade das comunida-
des sociais ds que perten-
cen e a diversidade lingiifs-
tica e cultural como dereito

dos pobos e individuos a
sta identidade. Non parece
un feito inocente senén de
voluntariedade politica xa
que oito obxectivos do
Real Decreto si aparecen
no listado comtin a xeogra-
fia e historia.

Pero onde atopamos
cambios de maior relevan-
cia ¢ na redaccién dos con-
tidos nos que se rexeita a
posibilidade dun curriculo
aberto e flexible en fun-
cién dos proxectos curricu-
lares de centro e véltase a
un temario pechado de
preto de 200 temas o que
dd lugar a que cada tema
se tena que estudiar nunha
media de dias horas. A
lina metodoléxica a seguir
é obvia: recitado, resume e
sublifado de catro lifas do
libro ou o recurso a clase
maxistral. E isto con sé o
55% ou 65% dos contidos
minimos, pois as comuni-
dades auténomas con
competencias en materia
educativa e que posdan
lingua e cultura propia,
poden engadir o anterior o
35% ou 45% restante.

Semellante despropdsi-
to s6 se comprende dende
a ignorancia dos esquemas
de cofiecemento do alum-
no de secundaria. Para nds
ten os seguintes significa-
dos. Desconfianza no pro-
fesorado e na sda forma-
cién. Ignorancia respecto
6s esquemas de cofece-
mento do adolescente e
descofiecemento dos meca-
nismos de aprendizaxe
dunha persoa.

Tendo en conta que
para a disciplina de Cien-
cias Sociais, xeografia e
historia sé se contan con
tres sesiéns semanais de 50
minutos, un alumnado
heteroxéneo e cuns hdbitos
e actitudes escolares que
lles dificulta a sta concen-

tracién, parece dificil facer
algo mdis que contar un
par de historietas e facer
un exame o mdis sinxelo
posible para que aproben.

Cémpre ser mdis rigo-
roso. Debemos cofecer
como aprende unha per-
soa, como se socializa no
mundo actual e como a
escola pode axudarlle a
desenvolver a stia autono-
mia intelectual. Con tema-
rios como o mencionado a
tinica aspiracion serfa a de
consolidar a capacidade
memoristica esquecendo a
capacidade comprensiva,
interpretativa e analitica
do alumnado. Haberia que
parar este despropdsito
dalgun xeito.

Outro aspecto a desta-
car, pois implica unha
determinada lina ideoldxi-
ca, estd no cambio do tra-
tamento dado as relaciéns

entre as sociedades e o

medio. Se no Decreto de
1991 faldbase de “O me-
dio ambiente e a stia con-
servacién”, no borrador do
1997 filase dos medios
naturais e da sda distribu-
cién ou da explotacién dos
recursos naturais. Véltase
asi a antiga concepcién do
medio como fonte de
recursos. Non podemos
esquecer que fronte a unha
concepcién dindmica e sis-
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temdtica (“desenvolvemen-
tos desiguais e neocolonia-
lismo”) pdsase a unha
brusca separacién do
mundo desenvolvido e
subdesenvolvido, de ral
xeito que os paises da
C.E.L. son desenvolvidos e
China ¢ subdesenvolvida.
Exemplos coma este son
ilustrativos dabondo.

No caso da historia a
situacién repitese. A Gue-
rra Civil aparece despois de
reformismo da Segunda
Repiblica polo que o
alumno fard unha asocia-
cién causa-efecto, mdis con
gran asombro descubrimos
que a “época de Franco”
estd fora do contexto bélico
do golpe de estado de
1936. Ignéranse uns perio-
dos e saliéntanse outros.
Voltamos as xestas e feitos
que se destacaban nos anos
cincuenta engadindolle
algunhas referencias euro-
peistas. Advirtese tamén
con respecto o Real Decre-
to de 1991 o abandono
dunha formacién nos
métodos do historiador.

Con respecto a avalia-
cién, se analizamos os 59
criterios propostos, decatd-
monos do modelo pedagé-
xico e da metodoloxia
diddctica que o sostén.
Aparecen frecuentes inco-
herencias xa que existe
unha clara inadecuacién
entre obxetivos e contidos.
Por outra banda, os obxeti-
vos aténdese como operati-
vos exclusivamente cunha
visién reduccionista dos
mesmos.

*GRUPO XEA-CLIO. GRU-
PO AREAL: M2 Concepcién
Ferndndez Méndez, Lour-
des Garcia Vdzquez, Puri-
ficacién Pérez Leiros, Fer-
nando Vega Arribas.
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FIRMAS

O Decreto das Humanidades

XOSE MANUEL
SouTo GONZALEZ
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a mina estadfa por

Galicia durante as

festas do Nadal
tiven oportunidade de ler
na Revista Galega de Educa-
cidn dous artigos, da auto-
ria de Moncho Facal e de
Miguel Vdzquez Freire,
que se achegan desde a
Historia e a Filosofia 6
debate do borrador de
decreto de ensinos mini-
mos que pretende promul-
gar o goberno actual,
o denominado “decreto
Aguirre”. Ademais de feli-
citar s devanditos autores
polos acertados argumen-
tos que utilizan, quixera
engadir en nome propio
algunhas ideas para animar
a outros companeiros a
que fagan o mesmo, pois
considero que a educacién
e, especialmente, o ensino
dos feitos sociais estd nun
intre critico. Fan falta
voces que reclamen a
verba, que deixen ofr a pre-
ocupacién honesta e pro-
funda por unha mellora da
vida escolar. Eu tan s6 qui-
xera falar, hoxe e aqui, de
dous asuntos que me pare-
cen de extrema gravidade
para o futuro educativo.
Refirome 6s papeis que se
lle asignan 6 profesorado e
6 alumnado no borrador
de decreto que cofiecimos
en outubro.

En relacién coa figura
do profesor, o mdis preo-
cupante ¢ a sda perda de
autonomia. Quixera apor-
tar algiins datos a esta afir-
macién, que desde o meu
punto de vista non se ava-
liou de xeito preciso. En
primeiro lugar, moitos dos
agoreiros da reforma edu-

cativa sublifian que os
anteriores plans de estudio
non estaban mal e proba
disto e que nds (os actuais
profesores) chegamos a
onde chegamos. _
Cémpre facer duas
puntualizaciéns. Cando
estudiabamos nos anos
sesenta non estaba escolari-
zada nin a metade da
poboacién de catorce anos
(44% en 1966). Ademais
nés cando tivemos que par-
ticipar no debate proposto
entre 1983 e 1985 pola
Administracién non soube-
mos facelo, de xeito foron
minimas as aportaciéns de
claustros de profesores que
chegaron onda o Consello
de Estado. Un profesorado
que non sabe participar ou
non quere indica claramen-
te que estivo moi mal for-
mado nas actitudes profe-
sionais. Item mdis, cando
un profesorado xulga sen
cofnecer o marco da refor-
ma manifesta un claro des-
conecemneto dos procede-
mentos cientificos. E por
tltimo un profesor que
non consulta as fontes pri-
marias (p.e. non chega a
10% o profesorado que
consulta o B.O.E. e as pro-
gramacions oficiais, fidndo-
se dos libros de texto) tam-
pouco estd ben formado
nos procedementos de
investigador en Historia.
Por iso afirmo que a
volta a un temario pecha-
do fronte a un curriculo
aberto supén a perda de
autonomfia profesional.
Representa unha perda de
creatividade e unha ausen-
cia de definicién profesio-
nal, asi como ausencia de
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participacién na vida so-
cial. Cando se escoitan cri-
ticas que rexeitan a preten-
dida proletarizacién do
profesorado e abogan por
unha volta a un ensino
académico, creo que fan
unha lectura da nosa pro-
fesién moi afastada dos
criterios establecidos pola
Constitucién e, polo mes-
mo, por unha sociedade
democrdtica. O academi-
cismo trasnoitado debe dar
paso a un profesional criti-
co, a un profesional que
saiba definir os fundamen-
tos racionais do traballo
escolar desde o rigor das
investigaciéns cientificas
(disciplinarias e educati-
vas) e desde un posiciona-
mento politico respecto 6
papel da escola na socieda-
de acrual. Fai falta ser
valentes e defender unha
escolaridade comprensiva
antes das ideas laborais, ou
ben rexeitar os principios
democriticos e non facer
declaraciéns hipdcritas.

Unha das criticas mdis
ficiles que se fan o decreto
de 1991 ¢é o seu excesivo
pedagoxismo. Creo que
pode ser certo nalgins
casos, pero haino que
demostrar e non opinar
sen argumentos. Ademais
debemos fuxir de aprecia-
ciéns tan simplistas que
reducen a educacién a
unha ensinanza conceptual
xunto a unha morea de
técnicas diversas que inten-
tan entreter. A educacion é
algo mdis que aprender
cousas incomprensibles e
utilizar técnicas mecanicis-
tas que perden o seu cardc-
ter de motivacién.



E isto enlaza co papel
que se lle asigna o alum-
nado. Fronte 4 situacién
anterior que contemplaba
os esquemas de cofnece-
mentos do alumno para
edificar sobre este un
novo saber, no borrador
presentado en outubro de
1997 se manten a teorfa
dun neno cunha cabeza
baleira que hai que en-
cher. Tanto rexeitar a pe-
dagoxia e os autores_do
proxecto de 1997 caen
nun modelo claramente
pedagoxista: a tecnoloxia
dos obxectivos operativos
e uns crriterios de avalia-
cién mensurables e que
non desenvolven as capa-
cidades dos alumnos.

Non existe ningunha
referencia 6s esquemas de
cofiecemento dos alum-
nos, pois se ten a concep-
cién de que estes non
existen ou non tefen
importancia. Faise refe-
rencia 4 evolucién psicol6-
xica dun xeito ambiguo,
estereotipado e que reflic-

te unha forte ignorancia
respecto 4 aprendizaxe das
persoas. Non se fomenta a
autonomfia intelectual do
alumnado; ¢ dicir, estd de
costas 6s obxectivos que se
enuncian na Lei Orgdnica
do Dereito 4 Educacién
de 1985 e a Lei Orgdnica
Xeral do Sistema Educati-
vo de 1990. Non hai refe-
rencia en ningures 4 diver-
sidade do alumnado, que
resulta ser un dos proble-
mas mdis importantes no
ensino bdsico actual.

Non se fai unha refe-
rencia explicita ds actitu-
des escolares ante o cofe-
cemento das culturas do
pasado e do estudio dos
xeitos diferentes de orga-
nizacién espacial. Con-
fiindese a aprendizaxe de
procedementos (o saber
facer teérico) coas técnicas
de cardcter mecdnico. O
devandito borrador seme-
lla ser froito de moita
improvisacién e pouco
conecemento sobre as
investigaciéns diddcticas
mdis novidosas.

Por dltimo non pode-
mos esquecer que 0 pro-
xecto peca dunha clara
intolerancia cando se refi-
‘re 6 proceso unitario da
historia de Espana. Existe
un “medo”, unha falta de
repecto ds outras culturas
do rterritorio espanol.
Todo isto creo que chega
abondo para facer unha
sonora protesta ante as
autoridades administrati-
vas e rexeitar publicamen-
te o borrador, que non ¢
mdis que unha pedra no
retorno 4 longa noite de
pedra. Agardo que outros
colegas enchan de razona-
mentos criticos a opinién
publica sobre a importan-
cia do ensino das humani-

dades.

HEMEROTECA

Balbino, doutor

honoris causa

XESUS ALONSO MONTERO

os ultimos meses,

a Universidade da

Corufa concedeu
o titulo de doutores hono-
ris causa a tres personalida-
des de gran relavancia
publica: a Adolfo Sudrez,
que foi presidente do
Goberno en anos decisivos;
a Ldzaro Carreter, director
da Academia da Lingua
mdis importante do mun-
do, e a Domingo Garcia
Sabell, delegado do Gober-
no en Galicia desde 1981.
Cémpre aclarar que, - verbo
dos dous tltimos doutores,
estamos ante personalida-
des de moi importante
relevancia intelectual: Liza-
ro Carreter estd entre os
grandes fil6logos do Euro-
pa, e Garcia Sabell figura
entre as voces mdis impor-
tantes do pensamento gale-
go, especialmente no perio-
do que vai de 1950 a 1980.
O cidaddn que hoxe recibe
doutorado honoris ‘causa
na Universidade da Coru-
na, Xosé¢ Neiras Vilas, estd
moi lonxe da relevancia
publica dos seus predeceso-
res inmediatos e, por non
ter, non ten estudios uni-
versitarios. No esquema
docente dos anos corenta
era case imposible que un
mozo de familia pobre da
aldea de Gres ingresase na
Universidade; era moito
mdis probable que emigra-
se a Buenos Aires, que ¢ o
que fixo Neiras Vilas en
1949 para fuxir, como tan-
tos outros, da miseria espi-
ritual e da precariedade
econémica daquel tempo
franquista. Con esta con-
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ciencia escribiu en Buenos
Aires Memorias dun neno
labrego, hoxe por hoxe o
relato galego mdis lido de
todolos tempos. En realida-
de, son as memorias de
Balbino (trasunto de Neira
Vilas) nas que este rapaz de
aldea (un ninguén, coma
quen di) fala dos seus tra-
ballos e dos seus dfas. Bal-
bino, que escribe con con-
ciencia de clase, escolle,
para conta-la sia vida as
mdis enxebres palabras da
suia nacion: da sda nacién
socioléxica. Serfa mutilar
gravemente 6 escritor Xosé
Neira Vilas falar sé de
Memorias dun neno labrego,
el que ¢ autor doutras fer-
mosas pdxinas narrativas e
que fixo incursiéns moi
afortunadas noutros xene-
ros de creacién e no eido
dos estudios literarios. Asi
pois, o cidaddn da cultura
que hoxe ingresa no Claus-
tro da Universidade da
Corufia, ¢ ese escritor poli-
facético que se chama Xosé
Neira Vilas, autor dunha
extensa, responsable e poli-
facética obra, formulada,
en tantas e tantas paxinas,
nun galego modélico.
Agora ben, na sta biografia
literaria, as Memorias dun
neno labrego, escritas, na
ficcién, por un rapaz pobre
con conciencia idiomdtica
e social de clase, foron un
acontecemento maitsculo
na historia da lectura en
lingua galega. A institucion
que honra hoxe a Xosé
Neira Vilas, honra tamén
-velis nolis- a Balbino,
desde hoxe, en certo modo,
doutor honoris causa pola
Universidade da Corufa.
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Mapa escolar

emos Mapa Escolar.

;Temos? Si, finalmen-
te a Conselleria deu a
cofece-lo tantas veces
demorado Mapa Escolar e
estao facendo chegar 6s
centros de ensino. Era
tempo. ;E agora? E tempo
agora de que toda a comu-
nidade educativa —profeso-
rado, pais e nais, alumna-
do, sindicatos, APAs,
asociaciéns estudiantis—,
de que todo o tecido social
do pais —parlamento, con-
cellos, partidos, asocia-
ciéns de vecifios—, porque
o asunto ¢ algo que a todos
interesa, someta o docu-
mento, € as consecuencias
que del se derivan, a escru-
tinio publico e puablico
debate.

E tempo agora de
reformula-la problemitica
dos cadros de persoal dos
centros en termos axeita-
dos. E dicir, superando o
absurdo enfrontamento
entre mestres e licenciados.
Si, pero tamén prepardn-
dose para afronta-la lexiti-
ma defensa dos dereitos
adquiridos do profesorado
con destino definitivo,
para evitar que a suposta-
mente inevitable reduccién
de plantilla, que se quererd
facer derivar dos “frios
datos” do Mapa, se traduza
nun afnda maior deterioro
dos centros publicos ()por
que non vexo reflectido en
titulares de toda a prensa
que este ano, por non sei
canta vez consecutiva, os
recursos destinados ds gas-
tos xestionables polos cen-
tros publicos se reduciron,
mentres, por idem vez
consecutiva, medraron as
subvencions 4 privada?). A
defensa do mantemento
das actuais plantillas dos
centros de secundaria pode
e debe traducirse na defen-
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sa da mellora da escola
publica, a través da reduc-
cién do nimero de alum-
nos por aula, a garantia de
horas de laboratorio con
grupos reducidos na drea
de Ciencias da Natureza, a
potenciaciéon dos vellos
“desdobres” para facer reais
as “adapraciéns curricula-
res’ previstas na LOXSE, e
—last but not least e teima
mifa nestas paxinas— a cre-
acion definitiva da figura
de bibliotecario/a docu-
mentalista.

Tempo tamén para
abrir un debate puablico
que reconduza a absurda
batalla entre concellos, no
rural, por facérense cun
centro da ESO que, nos ter-
mos en que se estd a pro-
ducir, ameaza por condu-
cir a unha multiplicacién
de centros de secundaria
de “segundo nivel” (infra-
dotados) e, en consecuen-
cia, agrava-la discrimina-
cién do alumnado rural en
relacién co urbano. Un
debate dificil porque dificil
¢ combate-la demagoxia
localista con argumentos
racionais, coma quedou
demostrado con ocasién
da creacién das Univer-
sidades de A Corufa e
Vigo. Naturalmente, non
se trata de que non se deba
crear centros de secundaria
en poboaciéns do rural. O
problema ¢ se se pode. Ou
0 que ¢ 0 mesmo: 0 que
non se debe ¢ crear centros
de “segundo nivel”, polo
tanto s6 se deberdn crear
aqueles centros que se poi-
dan crear en condicidéns
6ptimas (de “primeiro
nivel”), perfectamente
dotados en canto 4 nime-
ro e preparacién do profe-
sorado, instalaciéns e
recursos. E xusto que a
cidadanfa esixa maior crea-
cién de centros se estd dis-

posta a ser consecuente
con esa esixencia, o que
significa esixir maiores
recursos para o ensino
publico. Do contrario,
estard pedindo pan de
millo para os seus fillos,
mentres os fillos da cidade
estdn a comer pan de trigo.

Teatro

" Voderiamos falar, coma é
" habitual nestas pdxinas,
de teatro e terciar nesa seu-
dopolémica do Valle no
Centro Dramdtico Galego.
Pero, ;¢ preciso? Coido
que, en todo 0 noso pano-
rama cultural, a tnica voz
erguida a favor da castela-
nizacién do CDG (porque
diso se trata, xa que o da
traduccién ou non traduc-
cién de Valle é cousa
secundaria que non debe-
ria escurece-lo principal)

foi a de jLuis Marifio! no

El Correo Gallego. Péiioo
entre interxecciéns porque
confeso que me sorpren-
deu. E mdis ainda cando
lin o seu argumento prin-
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cipal:... (que non hai en
Galicia escritor que sexa
quen de verter 6 noso idio-
ma a perfeccion do espa-
fiol de Valle! Home, nin
mdis nin menos que non
haberd (ou si haberd...)
quen de pér en galego o
inglés de Shakespeare ou o
italiano de Goldoni. Pero
insisto que non € ese o
problema. O problema ¢
se, cando ainda non temos
acadado o primeiro e mdis
elemental banzo no obxec-
tivo de normalizacién do
idioma, xa temos que estar
retrocedendo. Ese ¢ o pro-
blema. O Centro Dra-
midtico Galego foi creado
para a potenciacién do tea-
tro galego. Que é 0 mesmo
que dicir: en galego. Se
Valle Incldn non pode falar
galego, o CDG terd que
cumpri-lo seu obxectivo
sen Valle. Nin os galegos
precisan da montaxe do
CDG para conecer e disfru-
tar do teatro do xenial dra-
maturgo, nin Valle precisa
da montaxe do CDG para
ser cofiecido e difundido.
Pero o galego si precisa
urxente e imperativamente
do Centro Dramdtico Ga-
lego para seguir resistindo
coma lingua viva nos ainda
pobres e moi limitados
escenarios galegos.

Misica

_Ton ¢ habitual que fale-
L N mos aquf de misica.
Pero unha recente expe-
riencia, que paso a contar
6s lectores, reclama de min
esta inhabitual referencia.
Este curso tocoume acom-
panar excursions escolares
en varias ocasiéns. Os
rapaces pedironnos, 6 pro-
fesorado acompanante,
que puxéramos as suas fitas
no magnetofén do bus.
Aceptamos con reticencia,
agardando unha mestura




de ruidosas guitarras e
outras variantes instru-
mentais coas reiterativas
cancioncinas ¢ Alejandro
Sanz e outros i{dolos para
adolescentes. E si, algo
disto habia. Pero o que
mdis me chamou a aten-
cién foi o entusiasmo co
que coreaban estribillos de
canciéns que eu nunca
tifa escoitado. E o que
mdis, o que mdis, 0 que
dician estes estribillos:
“:Lega-lega-lizacién!”

i-€g g )
“iRe-vo-lu-cién!”.  De
tanto falar de “xeraciéns
X", da apatia e apoliticismo
das novas camadas adoles-
centes, pode que nos estea-
mos volvendo cegas e cegos
4s novas manifestaciéns
dunha cultura rebelde
emerxente, ou que sé sexa-
mos sensibles a ela cando,
coma sucede neste caso,
ofrece algin signo de con-
tinuidade coas nosas vellas
rebeldfas. Este caso é o do
disco El vals del obrero do
grupo vallecano Ska-p.
Canciéns que denuncian a
hipocresia sobre as drogas
e reclaman a legalizacién
da cannabis, que reivindi-
can a clase obreira e a soli-
dariedade co movemento
zapatista. Falando cos ra-
paces, entérome de que
existe un espacio onde se
moven grupos con temas
que a penas son radiados
(da tele xa nin falar), polo
seu cardcter combativo e
radical, pero que de vagar
van rachando o muro de
silencio. Robe, o case miti-
co lider de Extremoduro,
seria o paradigma deste
novo movemento rebelde,
no que se mesturan confu-
samente reivindicaciéns
puramente hedonistas (que
enlazan coa etiqueta da
“xeracién X”) con outras
que expresan abertamente
o rexeitamento do sistema

|
>

politico e econémico, e
nas que a defensa dos oku-
pas, o ecoloxismo, o paci-
fismo e o antimilitarismo
tefien un lugar central. Un
movemento que ten tamén
presencia entre grupos
galegos, coma Xenreira,
Chouteira, ou o rock
bravd, grupos, neste caso,
que ademais tenden unha
suxerente ponte entre o
rock e o vitalisimo novo
folklore que, da man de
xentes coma Carlos Nu-
ez, Budino, Berrogiieto
ou Luar na lubre, estdn
sacando 4 nosa musica dos
espacios arqueoloxizantes e
minoritarios nos que se
tina encerrado. Sinais
todas para o optimismo.
Migoa non ter mellor voz
para ir por ai cantando:
« e
iLega-lega-lizacion!”.

Cine

I evo un tempo seguindo

\_scon atencidén a reitera-

cién co que o cine —esta-
dounidense e britdnico—
leva tratando, nos ultimos
anos, o tema irlandés. Ou
sexa: a loita pola indepen-
dencia da ocupacién britd-
nica. A recente estrea de
The boxer, nova incursién
no tema de Jim Sheridan,
director de En nombre del
padre, pideme xa que
comente algo. Sigo pen-
sando que a mellor ¢ ainda
Axenda oculta, do grandisi-
mo Ken Loach. A peor
posiblemente La sombra
del diablo, onde o militan-
te do IRA ¢ reducido, polo
tipico esquematismo holly-
woodense, case 6 nivel de
asasino en serie que s6 se
redime mediante a morte.
Peor porque a habilidade
narrativa de Alan J. Pakula
fai ademais crible o inacep-
table reduccionismo. Moi
proxima a Axenda oculta, o
formidable drama de En

nombre del padre, denuncia
inapelable da razén do
Estado, coma o fora o film
de Loach. Xogo de bdgoas
presenta mdis dun punto
de contacto con The boxer,
especialmente na sda olla-
da critica tamén sobre o
campo da militancia inde-
pendentista: a dificultade
para escapar da espiral de
violencia, unha vez que se
entra nela. Saliento “ra-
mén”, porque esta critica
se fai desde unha perspec-
tiva nidiamente favorable
s dereitos dos republica-
nos irlandeses, eu dirfa
mesmo que desde o inte-
rior do seu espacio reivin-
dicativo, co cal a critica da
ocupacién britdnica estd
sempre presente. No caso
de The boxer, a reflexién
sobre os riscos da via vio-
lenta quizais dd un paso
mdis, pero 4 vez suxire
unha dimensién paradéxi-
ca, aberta a multiples
interpretacions, ¢ adoprar
d figura dun boxeador (¢
dicir, o practicante dun
deporte violento) como
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modelo de integridade e
disciplina, capaz de renun-
ciar 4 violencia politica na
procura de novas formas
de concordia social. Non
hai dibida de que en todas
estas peliculas (quizais coa
excepciéon de Axenda
oculta, na que este aspecto
a penas ocupa espacio no

-relato) a perspectiva domi-

nante ¢ a da critica da vio-
lencia, tanto do exército
ocupante € 0s grupos para-
militares colaboradores,
coma dos resistentes do
IRA, e, implicita ou explici-
tamente, o apoio 4 via
negociadora coma solucién
para o conflicto norirlan-
dés. Neste senso, Michael
Collins é o exemplo mdis
explicito, tanto pola elec-
cién do protagonista, ele-
vado 4 categoria de heroe
histérico, ¢oma pola visién
manifestamente negativa
que proporciona dos lide-
res nacionalistas irlandeses
intrasixentes, Edmond de
Valera 4 cabeza de todos
eles. O pai da patria irlan-
desa trocado en maquiavé-
lico intrigante, responsable
tiltimo do asasinato do
negociador Collins. Non ¢
estrafo que moitos inter-
preten que esta prolifera-
cién de peliculas sexa pro-
ducto dun interese por
apoiar, no campo cultural,
o esforzo negociador
actualmente en marcha. A
reivindicacion da figura de
Collins serfa, pois, un
modo de reforza-lo papel
de Gerry Adams fronte a
potenciais resistencias dos
sectores madis intransixen-
tes do IRA e o Sin Fein. A
marxe da valoracién politi-
ca que mereza este enfo-
que, o indubidable ¢ que
se trata dun cine dun alti-
simo valor medio. Un cine
que paga a pena seguir.
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A dixitalizacion destes documentos foi posible grazas a axuda concedida a
Nova escola Galega da Secretaria Xeral de Modernizacion e Innovacién
Tecnoldxica (Conselleria de Industria - Xunta de Galicia), do Ministerio de
Industria, Turismo e Comercio, asi como do Plan Avanza e do Fondo Europeo
de Desenvolvemento Rexional (FEDER), ao abeiro da Orde do 31 de
decembro de 2008 pola que se establecen as bases reguladoras para a
concesion, en réxime de concorrencia competitiva, das subvencions
destinadas a entidades de dereito publico e privado, sen animo de lucro, para
impulsar a realizacién de actuacions de difusién e formacion relacionadas
especificamente co desenvolvemento e implantacibn da sociedade da
informacion na Comunidade Auténoma de Galicia, no marco do Plan
Estratéxico Galego da Sociedade da Informacion e o Plan Avanza, e se
procede a stia convocatoria para 2009 (cédigo procedemento IN521C)

As publicacions estan dispoiiibles baixo unha licenza Recofiecemento-Non
comercial-Compartir baixo amesma licenza 3.0 Espafa de Creative Commons
quereza:

Vostede é libre de:

- Copiar, distribuir, exhibir e executar a obra.

- Facer obras derivadas.

Baixo as seguintes condiciéns:

-Vostede debe atribuir a obra na forma especificada polo autor ou o licenciante.
Isto quere dicir que tanto os textos como as imaxes da Web poden ser
utilizados por calquera, sempre gue se cite a sUa orixe, sempre que non se

obtefia un beneficio econdémico directo ou indirecto dese uso, e sempre que se
inclia no produto resultante amesma licenza CC-NEG.
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