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O sistema educativo de Galicia & hoxe moi distinto daquel existente no comezo dos anos 80, as portas do
inicio da xestidn autondmica da educacién (xullo 1982). Distinto no seu tamafo e diversificacidén de cen-
tros e estudos, na cualificacién do profesorado e demais técnicos da educacién, na accién e cometidos cu-
rriculares, nas mais diversas mediacidns instrumentais... Algunhas das mais graves e ferintes eivas daquel
sistema foron superandose a través de distintas vias: legais, econdémicas e administrativas, formativas. No
medio de demandas, conflitos, contradicidns e no contexto dunha sociedade con crecente conciencia de
si propia, en proceso de construcion democrética, inserta en escenarios de globalizacién e sometida a
unha imparable dindamica pluriforme de cambio social.

Todo isto fixo que novas problematicas, novas demandas e novas manifestaciéns se desen cita en relacién
co desenvolvemento educativo e cultural, vindo sumarse aos comportamentos mais asentados e tradicio-
nais —por iso- do noso sistema educativo.

A fasquia e a problematica actual da sociedade do cofiecemento entre nds, o impacto cultural, social e
econémico das TIC, os retos da globalizacién, a internacionalizacién das problematicas relacionadas co
medio ambiente e o desenvolvemento sostible, as imparables migraciéns cara ao contexto europeo, a
vivencia da cidadania democratica, a creba da familia tradicional, a integracién constitucional da diver-
sidade social, a consideracién da cuestion identitaria na sta varia expresion, a re-consideracion do que
a sociedade debe promover como o preciso patrimonio socio-cultural como asento da memoria para
proxectarse no horizonte, a renovacién daquilo que debe informar & educacién moral precisa no marco
dunha sociedade laica en tanto que polis, entre outros asuntos, conforman un amplo, diverso e multifac-
torial escenario de novos problemas e retos, dos que a educacién non pode escapar. Son todos asuntos
que estan, ou debesen estar, aqui e acold nos curricula escolares, que se transforman en “incémodas”
preguntas que "“inesperadamente” lanzan os estudantes nas aulas, que estan incidindo nas vidas das fa-
milias dos escolares; son cuestiéns que estdn no sochan de moitas das expresiéns de fracaso e de baixo
rendemento escolar, que estan nas condutas de “auto-proteccién” buscadas polos colexios privados; que
estan nas mostras de cansazo e de tensién de moitos profesores e profesoras, nas novas desigualdades,
que se suman as vellas (rural/urbano; clase alta/clase baixa) ante a efectivizacién do dereito a unha educa-
cion de calidade para todos e todas.

Son asuntos que vefien incidindo, nun contexto de politicas neoliberais (mesmo aplicadas, con frecuen-
cia, a-criticamente por gobernos supostamente socialdemacratas), no deterioro das grandes e decisivas
funciéns sociais que a Escola Publica, como eixe central propositivo e de articulacion social, deberia xogar
a prol da construcién social democrética, desde os principios necesarios e interrelacionados da Calidade
e da Igualdade.

Aos 25 anos da Autonomia politica en Galicia e na educacién, que pouco deron de si, tal como estabamos
coutados por unha falta de proxecto de politica educativa por parte dos sucesivos gobernos conserva-
dores, é obrigado que reparemos colectivamente e seriamente. Ademais, a entrada en vigor e paulatina
implantacion da LOE (e mesmo tamén da LOU) son ocasién especialmente favorable para esta reflexion,
como tamén o é o cambio do Goberno Autondmico en Galicia, da man do PSOE e do BNG. Escenarios
que nos permiten construir un renovado proxecto educativo; unha nova oportunidade.

Preguntabamos hai meses se chegara a primavera & educacion en Galicia. Algunhas medidas e iniciativas
da Conselleria de Educacion si queren dicir que algo debe mudar. Ainda asi son xeralmente tacticistas.
Non estén situadas no necesario e mesmo compartido horizonte estratéxico para a nosa educacién e a
nosa sociedade.

Propofiemos desde Nova Escola Galega a construcién dun “Acordo Nacional Galego pola Educaciéon”,
que parta do adecuado diagndstico, e que tendo un horizonte xenericamente politico, nos permita de-
sefiar unha estratexia amplamente compartida de desenvolvemento educativo, recofiecida socialmente,
amparada en sede parlamentaria e executada con adecuacién. Un “Acordo” significa desenvolver unha
ampla convocatoria social e un programa de traballo; un reto para todos e tamén para a Conselleria de
Educacién: un par de anos para a stia construcion e aprobacion. Nunca tal fixemos na nosa casa. Pero vai
sendo hora. Estamos a disposicion.
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As transformacions acaecidas nas Ultimas décadas
nas vidas das familias e dos centros educativos da
nosa contorna e, en consecuencia, nas relaciéns
entre ambas instancias, tefien producido tales de-
saxustes nas funcions de cada unha e nas expecta-
tivas mutuas, no que esperan e desexan as familias
dos profesores e os profesores das familias, que non
esaxeramos se afirmamos que prevalecen o males-
tar e o desconcerto.

A RGE quixo facerse eco desta problemética, es-
coitando a voz de protagonistas e expertos, para
mellor comprender a situacion e achegar un punto
de apoio para a sta transformacién. Que vai atopar
o lector neste monogréafico?

Un grupo de artigos de “fondo” da autoria de ex-
pertos universitarios intentan axudar a comprender
as coordenadas dos cambios dos escenarios da
educacion, dos tempos e dos papeis dos seus ac-
tores. Entre outras, atoparemos unha achega sobre
as implicaciéns das distintas formas familiares para
o desenvolvemento dos nenos e nenas, no que pa-
recen importar mais as stas funciéns bésicas que a
slia estrutura. Outro artigo deste bloque, o mais ex-
tenso, ofrece unha aguda e suxestiva mirada sobre
as relaciéns entre a escola e a comunidade, no que
podemos destacar a socializacién da socializacién (ou
educacion) e o derrube da xerarquia escola-familia.
Noutro grupo de artigos resoa a contundente voz de
pais e nais organizados, protagonistas en busca da
stia oportunidade. Qué lonxe estan alguns discur-
sos e mesmo disposicions legais sobre este asunto
e a realidade do dia a dia dos colexios e institutos,

espazos blindados na practica & participacion de
pais e nais!

Tamén recollemos pioneiras e esperanzadoras ex-
periencias realizadas en distintos ambitos e niveis,
algunhas recentes e outras con décadas de percor-
rido, nas que a participacion das familias, a sta infor-
macién ou implicacién, son a clave.

Algunha das restantes achegas sitia na confluen-
cia das relaciéns entre familias e centros educativos
algunha cuestién candente como os problemas de
conduta de alumnos conflictivos ou a conciliacion da
educacion familiar e escolar dos inmigrantes marro-
quis. Por fin, destacaremos a noticia que se da dos
Colectivos de Pais, Nenos e Profesionais (Francia) no
que destaca o protagonismo de asociaciéns locais
na creacién e mantemento de servizos de acollida
e educacién de nenos pequenos, e o Instituto das
Comunidades Educativas (Portugal) que promove
a implicacién das comunidades locais no apoio aos
centros educativos, especialmente no medio rural.
Cremos modestamente que logramos recoller
unha manchea de valiosas contribuciéns que nos
axudaran a repensar as cambiantes relaciéns entre
centros escolares, familias e a enteira comunidade.
Seguramente faltan importantes voces; foi ata aqui a
onde nos permitiron chegar as nosas limitaciéns e o
espazo disponible neste nimero da revista. Pero non
pretendemos dicir a Ultima palabra, senén situar o
tema na axenda e presentalo a discusion. Os froitos
dese didlogo e as novas experiencias de mellora da
comunicacioén, da participacion na accién educativa
e na toma de decisiéns compartida seran presenta-
das seguramente en vindeiros nimeros da RGE.



Mariano Fernandez Enguita
Universidade de Salamanca

1 El, porque a boa salvaxe Sophie é man-
tida e confinada no seu xardin, a natureza
(bela e inxenua, por suposto). A cadea
dualista cultura / natureza, civilizado /
salvaxe, home / neno, engadese asi outro

par: masculino / feminino.

A escola e a

comunidade:
unha relacion
cambiante

Coido que foi Octavio Paz
quen dixo que a historia de Espa-
fia e América era a dun encontro,
un desencontro e un reencontro.
A secuencia resulta particular-
mente suxestiva para a escola,
pois o simil entre a educacién
(dos individuos) e a civilizacién
(das sociedades) non é novo en
modo algun. O descubrimento
de América polos espafiois e a
colonizacién europea da Africa
subsahariana e dos mares do
Sur alimentaron unha idea da
evolucién da humanidade, da
barbarie & civilizacién, que axifia
se proxectaria sobre a escola. O
neno, dicia por exemplo Hegel,
debe percorrer na stia educacion

as sucesivas fases que ten segui-
do a humanidade no seu proce-
so de civilizaciéon. A ontoxénese
—o desenvolvemento do indivi-
duo—, diriamos hoxe, debe se-
guir os pasos da filoxénese —o
desenvolvemento da especie-.
O Emilio de Rousseau non era
senén unha transposicion do bo
salvaxe, conducido suavemente
polo seu mentor cara @ madurez,
é dicir, cara & civilizaciéon'.

O periodo de expansion da
escolarizaciéon foi, e ainda é,
un pouco como a conquista de
América. Tamén se ten dito do
encontro entre os dous mundos
que foi méais ben un enfronta-



mento, e 0 mesmo caberia pre-
dicar da escolarizacion: familias
carentes de educacion en vez de
indios alleos & civilizacién; aldeas
ou barrios de absorciéon en vez
de asentamentos; mestres en vez
de misioneiros; escolas en vez de
igrexas ou misions; a letra —que
con sangue entra— en vez da cruz
—pero, xeralmente, mesturada
con ela—; a obrigatoriedade es-
colar no canto do repartimento e
a encomenda... As familias, por
un lado, non podian resistirse a
esa invasion e, por outro, non
vian por qué facelo, dado que, &
fin e ao cabo, tamén abria para
os seus fillos un mundo de opor-
tunidades inéditas e prometedo-
ras. No mellor dos casos, a xene-
ralizacion da escolaridade puxo
a institucién en contacto cun mar
de familias deferentes, situadas e
percibidas por ambas partes un
chanzo por debaixo daquela na
escada da cultura, da civilizacion,
da modernidade, do progreso.
Ao mesmo tempo, sen embargo,
a escola presupofifa & familia,
contaba con ela como base de
apoio, se ben o profesorado, no
seu eido de actuacién, substituia
con plenos dereitos aos pais (in
loco parentis).

Todo iso ten cambiado de xei-
to radical. A familia xa non esta
no lugar asignado ou, polo me-
nos, xa non é a mesma familia,
coas mesmas posibilidades e
funcionalidades que antano den-
de o punto de vista da escola.
Isto supdén un desprazamento
da familia & escola, en primeiro
lugar, das funciéns de custodia,
e, en segundo, da socializacién
na sta forma mais elemental.
Por outra parte, a familia xa non
acepta con facilidade unha posi-
cién de subordinacién deferente
fronte ao profesorado, o cal pro-
duce un terceiro problema: o de
quen controla a quen. Vaiamos
por partes.

Os nenos adoran ir de vaca-
ciéns & aldea, pois para eles
representa un espazo no que
poden moverse libremente, sen
verse encerrados nin nas escolas
—son vacacions—, nin nos fogares
—a vida faise na rta-. Os pais,
malia que quizais preferirian o
Caribe —sen nenos—, tamén, pois
o pequeno tamafio do lugar, o
feito de que todo o mundo se
cofieza e a probable inflacién de
parentes adultos na casa, permi-
ten unha socializacién non insti-
tucionalizada de coidados infan-
tis: daselles de comer as horas
—ou nin sequera iso— e quedan
soltos o resto do dia. Estas vaca-
ciéns retro, tan pouco atractivas
noutros moitos aspectos, tenen,
aparte de funciéns varias?, a es-
pectacular virtude de reproducir
as condiciéns xa desaparecidas
de socializacién e control da in-
fancia na sociedade tradicional.
Por un lado, unha comunidade
pequena, na que todos se co-
fiecen directa ou indirectamen-
te a través de xeraciéns —todo
o mundo ¢ o fillo de- e saben a
que familia pertence cada neno,
o cal permite un control difuso
de toda a infancia por toda a xe-
racion adulta. Ademais, os limi-
tes son reducidos e accesibles,
non hai estranos, os vehiculos a
motor non tefien outro remedio
que circular amodo, etcétera. Por
outro lado, unha familia extensa
na que se relnen varias xeracions
de adultos e ramas coetéaneas do
mesmo tronco que o resto do
ano viven separadas, 0s mozos
que tamén estan libres de escola
e traballo e poden cooperar nal-
gunhas tarefas domésticas —de-
beria dicir as mozas—, os vardns
adultos estan na casa ou preto
dela —como cando s6 se afasta-
ban ata a horta ou o pequeno
taller artesanal—-, etcétera. Neste
contorno, o control dos nenos e

2 Miguel Delibes atribuelles, por exem-
plo, a de permitir amosar ou facer pensar
aos paisanos a cantidade de cartos que
ten gafiado un dende que se foi do lugar

(La hoja roja).
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os adolescentes é unha carga re-
lativamente livid e compartida.

Para ben e para mal, esta for-
ma de vida tradicional tense ido
para non volver, malia que reapa-
reza de maneira folclérica nas va-
cacions. Xa apenas quedan fami-
lias extensas, con mais de dous
adultos (avds, irmans ou curmans
dos pais...), cun rosario de irmans
entre os que os maiores coidan
dos menores e coa nai perma-
nentemente na casa, ao tanto de
todo. No seu lugar, temos fami-
lias nucleares, sen mais adultos
que a parella de proxenitores, ou
tal vez cun sé deles (xeralmente a
nai, ainda que as familias de pai e
nenos son hoxe as que mais rapi-
damente crecen), nas que todos
tefilen un emprego remunerado
féra do fogar, malia que sexa a
tempo parcial, e cunha media
de menos de dous fillos, é dicir,
a maioria cun ou dous fillos —e,
ainda nese caso ou no caso de
ter mais, de idades tan proximas
gue ningln estd en condicidns
de coidar do outro-. O cambio
mais importante, sen dibida, é a
saida da muller ao mercado de
traballo, mesmo cando ten lugar
en condiciéns precarias ou de de-
dicacién parcial. O propio maxis-
terio, co seu espectacular nivel
de feminizacion, é a mellor teste-
mufa diso, malia que as mestras
non deberian esquecer que non
todas as mulleres conseguen tra-
ballos de xornadas curtas e vaca-
ciéns longas nin, menos ainda,
que coincidan minuto a minuto
cos horarios e calendarios esco-
lares dos seus menifios.

Por outra parte, tamén tefien
desaparecido as pequenas co-
munidades tradicionais (aldeas,
lugares, incluso barrios urbanos
nos que as mesmas familias vivi-
ron por xeraciéns) nas que o co-
fiecemento era xeral e os nenos
podian sentirse protexidos —e
controlados— por todos os adul-
tos. Varreunas do mapa a gran
cidade, na que ninguén cofece a

ninguén; primeiro, polo nimero
e, segundo, pola intensa mobili-
dade xeogréfica —e social e pro-
fesional, o que constitde un obs-
taculo adicional para as relacions
entre os vecifios, que poden non
ter en comun outra cousa que a
residencia—, tanto inter coma in-
traxeracional. Con ela chegaron
as vantaxes da densidade demo-
grafica, a multiplicacion das op-
ciéns e as oportunidades, a liber-
dade do anonimato, pero tamén
a anomia, o risco, a violencia...
Para as familias con fillos, a rda
deixa de ser a extension do fogar
para converterse nun lugar mais
temido que outra cousa.

Non estou a lamentar nada, nin
moito menos suxerindo que cal-
quera tempo pasado foi mellor.
Poderiase facer nutrida lista das
vantaxes traidas por esta evolu-
cion: maior liberdade persoal,
maior diversidade social, maior

riqueza cultural, desaparicién do
abafante control das pequenas
comunidades, emancipacion pro-
gresiva da muller, etcétera. Pero
resulta igualmente claro que a
custodia da infancia, antes asumi-
da sen problemas pola gran pa-
rentela e a pequena comunidade,
ten pasado de non ser problema
alglin a constituir o gran problema
de moitas familias. Cidades ina-
barcables e hostis e fogares exi-
guos son xa parte do problema,
polo menos tanto como parte da
solucién. Nestas circunstancias,
a sociedade volvese cara ao que
ten mais a man, e en particular
cara a esa institucion mais proxi-
ma & medida dos nenos, a miudo
axardinada e que conta cun cadro
de persoal profesionalizado na
educacion: a escola.

Ainda que entre o profesorado
son frecuentes os reproches cara
a “deixazén” de responsabilida-




des por parte da familia (queren
desembarazarse o maior tempo
posible dos nenos, ven na es-
cola unha garderia ou un apar-
camento, etcétera), nada hai de
chocante neste proceso. Tratase,
valla a redundancia, dunha so-
cializacién da custodia anéloga
& de calquera outra actividade
para a cobertura das nosas nece-
sidades. Os fogares son cada vez
menos autosuficientes, e todos
consumimos o que non produ-
cimos e producimos o que non
consumimos, como corresponde
a unha sociedade baseada no
intercambio. Ademais, a maior
parte do que producimos o face-
mos en cooperacién, o cal xera
notables economias de escala e
garante certa normalizacién, é
dicir, certa calidade. Confiase (en
parte) a custodia & escola como
se confia a producién do pan ao
panadeiro, a do leite ao leiteiro,
etcétera. Resultaria sinxelamente
impensable a saida das mulle-
res & esfera publica (ou a dos
homes, se non fora porque xa
sairon a costa das mulleres) sen
esa socializacion, é dicir, sen esa
maneira colectiva de asumir a
custodia. A escola complementa
hoxe & familia coma onte o facia
a pequena comunidade.

Lamentarse deste despraza-
mento das funciéns de custodia
da infancia cara a escola é ab-
surdo. Se os pais tiveran mais
tempo para estar cos seus fillos
a todas horas, moitos deles po-
derian, simplemente, prescindir
da institucién e de quen traballa
nela. Non é tanta nin tan obvia a
superioridade dos mestres sobre
as familias & hora da educacién
infantil e primaria. Xa se dan a
mitdo, por certo, os movemen-
tos desescolarizadores, ou por
unha educacién sen escolas,
nos que abonda, por exemplo,
o acordo de cinco familias con-
formes e con fillos dunha mesma
idade para substituir por roldas
& escola con evidentes vantaxes
e con desvantaxes non tan evi-
dentes. A escolarizacién é un
todo que comprende, ademais
do ensino, a custodia e outras
funciéns, e nunca antes se tifan
ofrecido por separado. De feito,
cando o profesorado reclama o
apoio do publico xeral ou da sta
clientela particular para obter
das administracions medios que,
& vez, son melloras das stas pers-
pectivas profesionais (a amplia-
cién da escolaridade obrigatoria
ou da oferta asegurada, a crea-
cién ou financiamento de mais
grupos-aula, etcétera) non entra
neses distingos, que s6 chegan
despois, unha vez que xa se ten
conseguido o que se querfa. Do
que se trata &, simplemente, de
estudar cdmo combinar ensino e
custodia asegurando que ambas
as duas sexan formativas.

A crise da familia e a comuni-
dade como institucidons custodias
é tamén, en parte, a slUa crise
como instituciéns socializadoras.
E aqui conflien outros procesos
similares, como os que afectan
& aprendizaxe e & relixion. En

11
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3 A aprendizaxe tamén cumpria outra fun-
cion: retrasar a incorporacién a condicion
de oficial e, sobre todo, de mestre ar-
tesdn, mantendo asi unha escaseza artifi-
cial e, asemade, unhas condiciéns de vida

e traballo ameazadas pola competencia.

4 Ainda subsisten, non obstante, xeitos e
vestixios da aprendizaxe, paradoxalmen-
te informais na industria (como a simple
asignacién do novo traballador & tutela e
supervision doutro mais vello e experto) e
formais nalgunhas profesions (coma o sis-
tema de médicos internos e residentes).
Pero presupofien un titulo escolar, apare-
cen xa a unha idade mais avanzada e non

inclden unha dimensién moral.

5 Lémbrese a inefable imaxe daquel trian-
gulo cun ollo —ou & revés— pousado nunha
arbore para reprender polos seus pecados

a Cain, a Saulo ou a quen fixera falla.

todos os casos, institucions que
antes compartian a socializacién
—a domesticacion, o disciplina-
mento e a moralizacion, para ser
maéis exactos— da infancia, agora
desaparecen, repréganse, inhi-
bense ou, simplemente, perden
eficacia a este respecto, facendo
que aumenten asf, por simple ex-
clusién, a necesidade e a carga
relativas da escola.

A aprendizaxe dos oficios ten
desaparecido virtualmente. Can-
do unha proporcién importante
de familias vivian en economias
de subsistencia (como parte do
campesifiado) ou do traballo
por conta propia (campesifiado,
artesanado, pequeno comer-
cio), cando a lei permitia unha
incorporacién mais tempera ao
traballo asalariado, a escolariza-
cién estaba menos estendida e
cando grupos ocupacionais con-
trolaban as condiciéns de acce-
so 6 oficio ou profesion, entén,
os adolescentes e mozos con-
vertianse cedo en aprendices,

axudantes, asistentes, paxes,
mozos de hotel e similares (ou
en axudas familiares), quedando
baixo unha difusa tutela dos tra-
balladores adultos. Os estatutos
de aprendices reflectian moi ben
esta relacién dual: transmisién
das cualificaciéns, por un lado,
e formacién moral por outro (a
cambio do cal o aprendiz tra-
ballaba gratis ou case e servia
ao mestre)®. Hoxe, o traballo
por conta propia € minoritario
e, nunha alta proporcién, pro-
fesional (o que exclie a incor-
poracién a el se non se posue
un titulo superior); as empresas
familiares son escasas e, moitas
veces, 0Os seus propietarios non
queren ser sucedidos polos seus
fillos ou son estes quen non de-
sexan facelo; os gremios tefien
perdido, en xeral, o control so-
bre a formacién e o acceso aos
oficios. A formacién profesional
ten hoxe a slia sede no sistema
educativo formal*.

A igrexa pasou dunha forte in-
tegracién a unha relacién superfi-
cial coa comunidade local, e dun
lugar principal a un papel secun-
dario na socializacién de nenos e
adultos. Se mantén un peso im-
portante é, en boa medida, por
e a través da escola, pola sta ca-
pacidade de promover e manter
centros privados, os seus privi-
lexios nos publicos e o seu influxo
sobre o maxisterio. E a relixion
quen estd en débeda coa esco-
larizacién, e non ao contrario. As
practicas e as crenzas relixiosas
téhense privatizado e suavizado,
pasando da submision a un poder
omnipotente (o temor de Deus) a
unha simple sublimacién da mo-
ral. Malia que non albergo a me-
nor dubida de que temos gafado
moito mais do que temos perdi-
do (e asi seguird sendo) coa se-
cularizacion da sociedade, unha
das cousas perdidas, para non
volver, é ese cdmodo mecanismo
vixilante do deus omnipresente
que todo o ve e case todo o cas-
tiga,® insubstituible para acadar



un comportamento conforme as
normas na clandestinidade (a soi-
dade), en todo caso, e no anoni-
mato da gran cidade, tanto mais
cando a comunidade difusa de-
satende esa funcién.

A escola, pola sta parte, ta-
mén cambiou. De ocupar ape-
nas un discreto lugar na vida das
persoas (catro a seis anos para
a maiorfa, menos ou nada para
moitos e mais que iso sO para
os poucos encamifiados a pro-
fesions liberais ou burocréticas),
ten pasado a absorber practica-
mente a nenez, a adolescencia
e boa parte da xuventude: dez
anos obrigatorios de dereito (pri-
maria e ESQO), mais outros cinco
ou seis obrigados de feito (infan-
til e secundaria superior). Nin que
dicir ten que ese tempo de mais
na escola é tempo de menos na
familia, na comunidade e no tra-
ballo, o cal xa xustificaria por si
mesmo un maior papel da escola
na moralizaciéon da infancia.

Progresivamente, pois, a esco-
la varreu a todas as instituciéns
extrafamiliares antes encarga-
das da socializacién da infancia,
a adolescencia e a xuventude, e
foi acantoando 4 propia familia. E
importante sublifiar que o primei-
ro interesado niso ten sido o pro-
fesorado, que viu na expansién
do sistema educativo formal e
informal unha fonte de oportuni-
dades profesionais. A escolariza-
cién, e ainda mais a publica, ten
sido sempre presentada como a
alternativa necesaria ao adoutri-
namento relixioso, a unha apren-
dizaxe pretendidamente ineficaz
e constrinxida polo conservado-
rismo dos gremios e as desigual-
dades sociais e culturais de orixe.
Pero estas demandas formulaban-
se como se con s6 pedir e obter
mais do mesmo (mais tempo de
escolaridade e para mais xente)
fose a chegar a solucién de to-
dolos males, mentres que agora
se reclaman medios adicionais
para que non se vexan alteradas

as vellas condiciéns de traballo (a
manida falla de recursos).

A escola é a primeira institu-
cién publica (publica vs. domés-
tica, sexa estatal ou privada) &
que os nenos acceden de xeito
sistematico e prolongado. Isto,
por si s6, a sinala como o lugar
de aprendizaxe de formas de
convivencia que non cabe apren-
der na familia, onde aquela esté
vertebrada polos lazos do afecto
e a dependencia persoal. A fa-
milia pode educar eficazmente
para a convivencia doméstica,
pero é constitucionalmente inca-
paz de facelo para a convivencia
civil, posto que non pode ofrecer
un marco de experiencia. Nisto

pode cooperar coa escola, pero
non pode entregarlle o traballo
feito. Polo demais, a escola pode
atoparse con que a sociedade
maéis ampla e a stia propia |6xi-
ca institucional a empurran en
direcciéns distintas as da familia,
ou &s dalgunhas familias, mesmo
en terreos nos que a socializa-
ciéon doméstica si é eficaz (por
exemplo, o eido das relaciéns de
xénero, onde aquela tende a ser
mais igualitaria que esta).

Ademais, a escola é, para a
maioria, o primeiro lugar de
aproximacién &  diversidade
existente e crecente na socie-
dade global. Nela vese o neno
levado a convivir de xeito sis-
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temético con alumnos doutras

orixes, razas, culturas, clases e
capacidades cos que, féra da
escola, ten unha relacién nula ou
escasa —algo aplicable mesmo,
en moitos casos, para alumnos
doutros sexos e doutros grupos
de idade-. Ainda que o respecto
cara ao outro ou a igualdade de
dereitos de todos os cidadéns
poidan predicarse na familia, de
ningun xeito poden acadar nela
a materialidade practica e con-
tinuada que atopan na escola.
Esta experiencia, esencial para a
convivencia civilizada, non pode
ser ofrecida pola familia, pois é
precisamente o contrario a esta:
a convivencia buscada, creada,
consciente, cos outros, fronte &
comunidade natural cos nosos.

A escola é, asi mesmo, a pri-
meira experiencia coa coercion
e a autoridade impersoais. Non
falo da clasica denuncia da “es-
cola-prisiéon”, a “escola-cuartel”
ou a "aula-gaiola”, senén da au-
toridade e a coercidon necesarias

e inevitables que toda socieda-
de exerce sobre tdodolos seus
membros, ao esixirlles adaptarse
a unhas normas de convivencia
coa independencia das stas fi-
lias e das suas fobias. O reverso
disto é que a actitude do indivi-
duo fronte & autoridade tende
a ser menos efectiva e tradicio-
nal e mais instrumental (relacion
medios-fins) e racional (célculo
custo-beneficio) que no contex-
to familiar, co posible cuestiona-
mento aberto da autoridade do
profesor e das esixencias da ins-
titucién, aberto a calquera tipo
de manifestacién ainda que non
necesariamente atentatoria con-
tra a convivencia.

A principal funcién da escola
non ten sido nunca ensinar, senén
educar. Para ben ou para mal, o
obxectivo da institucién esco-
lar, como de calquera forma de
educacién, sempre estivo mais
en modelar a conduta, as acti-
tudes, as disposiciéns, etcétera,
que o cofecemento tedrico ou

as actividades practicas. De xeito
explicito unhas veces e implicito
outras (a través das actitudes e as
practicas asociadas & adquisicion
de saberes e destrezas), a escola
sempre ten servido para formar
subditos ou cidadéns, traballado-
res subordinados ou profesionais
auténomos, mentes submisas ou
criticas... De feito, mestres e pro-
fesores sempre tefien reivindica-
do o seu papel de educadores
fronte 6 de simples ensinantes,
sendo agora cando, por vez pri-
meira, podemos atoparnos co
contrario ("Eu son xedgrafo, non
un traballador social”). Esta é a
idea latente tras formulas tan ma-
nidas como educacién integral,
multilateral, completa.... que o
individuo é un todo, e a escola
non pode pretender ocuparse de
s6 unha parte.

A socializacién da socializacion
(a colectivizacion da educacion,
para entendernos) que supofien
o papel crecente da escola fron-
te & familia e a comunidade e a
perentoriedade das demandas
dirixidas a aquela, non son mais
que outro aspecto da sociali-
zacién galopante da vida. De-
péndese mais das escolas para
a educacién da infancia e da
xuventude, como se depende
mais dos hospitais para a aten-
cién és enfermos, das residen-
cias para o coidado dos ancians,
da policia e a xudicatura para o
mantemento da orde social, ou
do mercado e do Estado para
o aprovisionamento de bens e
servizos. Coa educacién suce-
de como coa comida, pero ao
revés: esta a mercamos medio
feita na tenda e rematamos de
facela na casa; aquela envidmo-
la a medio facer & escola. Neste
contexto, o manido reproche de
que as familias se desentenden
da educaciéon carece por com-
pleto de sentido (como afirma-
cion xeneralizada).

Ao prolongarse a escolaridade
obrigatoria, o profesorado de



secundaria (e, en particular, o de
bacharelato) recibe en masa a un
alumnado que antes estaba féra
da escola (ou na formacién pro-
fesional), e o maxisterio vese le-
vado a lidar con algins alumnos
de idade cada vez mais avanza-
da. Ao mesmo tempo, a crecen-
te sensibilidade social respecto
das condicions da escolarizacion,
os dereitos e &mbitos de liberda-
de dos nenos, etcétera, leva a
unha limitacién da autoridade do
profesorado de todos os niveis
—como tamén dos funcionarios
e os profesionais en todos os
eidos, pero, fronte aos nenos,
todo parecia permitido—, a vez
que o repregamento doutras ins-
tancias de socializacion e control
de nenos, adolescentes e mozos
e as carencias da familia fan que
os alumnos poidan chegar s au-
las, por dicilo dalgun xeito, mais
asilvestrados. A crecente alarma
sobre a violencia nas aulas, ou
nas relaciéns cos pais, non pasa
de ser unha inxustificada e inxus-
tificable tormenta nun vaso de
auga, alimentada polo malestar
xeneralizado do profesorado e
pola avidez de acontecementos
dos claustros, que unha e outra
vez magnifican nimiedades ou
presentan como signo dos tem-
pOs 0 que non son Mais que ca-
sos excepcionais®. Sen embargo,
permanece en pé o feito de que,
& vez que se limita e acouta a au-
toridade do profesorado ante o
alumnado, a diversificacion des-
te presenta novos problemas,
entre eles alguns de convivencia
e disciplina.

Nestas circunstancias non creo
que tefia sentido marear a per-
diz sobre se os pais abdicaron
de controlar a conduta dos seus
fillos ou se é o profesorado quen
o fixo, se as familias piden dema-
siado & escola ou é esta a que
ofrece demasiado pouco, e asi
sucesivamente. O que importa é
comprender que a familia e a es-
cola quedaron soas na tarefa, que
ningunha outra institucion vai a

vir nin pode vir socorrelas, salvo
en funciéns secundarias, e que a
elas lles corresponde, por tanto,
buscar un novo reparto de tarefas
axeitado, suficiente e eficaz.

A redistribuciéon das funciéns
de custodia e de socializacion e
control acumulase o cambio nas
posiciéns relativas de familia e
escola, pais e profesores. Cando
xa parecia que a escolarizacion
primaria era parte inescusable da
vida mesma, tan inevitable como
se di que s6 o son os impostos e
a morte; cando xa parecia que o
conxunto da poboacién non tifa
que ser convencida ou forzada
para acudir & escola, senén que
ela mesma o reclamaba e non
podia imaxinalo doutro modo (a
escolarizacién como dereito e,
en consonancia, como deman-
da), resulta ser que non, que al-
glns grupos non incorporados &
corrente xeral, ou incorporados
de xeito tardio, de mala gana
e de non menos mala maneira,
poden ser suficientes para rom-
per a aparente calma. E o caso,
sen ir mais lonxe, de importantes
grupos de xitanos que foron em-
butidos nas aulas baixo a presion
dos traballadores sociais, as po-
liticas de erradicacién do chabo-
lismo e os subsidios minimos de
integracion, todos os cales soen
requirir a escolarizacién dos ne-
nos a cambio dos seus servizos e
transferencias aos adultos; e ta-
mén o dalgins grupos inmigran-
tes procedentes de zonas rurais
e bolsas de pobreza escasamen-
te modernizadas. Cando a esco-
larizaciéon era s6 nominalmente
universal, a desescolarizacion de
feito e o absentismo eran a val-
vula de escape que libraba a es-
cola daquela presién interna dos
grupos mais resistentes. Cando a
universalidade se ten feito efecti-
va, problemas que antes estaban
féra das aulas pasan a estar den-

6 Magnificase calquera incidente no que a

vitima sexa un profesor e minimizanse ou
igndranse aqueles nos que vitima e agre-
sor son alumnos (por non falar xa daque-
les nos que o agresor é o profesor). Sen
embargo, antes de atreverse cun profesor,
un alumno debeu normalmente de ades-

trarse a conciencia cos seus companeiros.
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tro. Non quero dicir que debera
prolongarse a situacién anterior,
con grupos excluidos ou segre-
gados de feito como os houbo
ata os oitenta, ainda que qui-
zais puidera terse proxectado a
slia incorporacién doutro modo,
buscando un maior consenso
dos seus fogares e as stias comu-
nidades’. O que quero dicir é tan
s6 que o problema esta ai, enga-
dindose a outros que atravesan a
institucion.

No outro extremo, onde o
mestre atopaba tipicamente a
uns pais e nais cun nivel acadé-
mico e profesional moi inferior ao
seu, sempre dispostos a aceptar
a sUa autoridade como lexitima e
indiscutible, apoiada na stia con-
dicién de funcionario publico ou
eclesiastico e na sta cualificacion
profesional, agora atopa todo
tipo de interlocutores, entre
eles moitos con niveis académi-
Cos iguais e superiores aos seus,
dispostos sempre a conceder un
periodo de graza pero nunca un
cheque en branco ao educador.
A sua palabra xa non ¢é unha re-
velacién, as stias decisiéns poden
ser discutidas, a sla capacidade
e o seu desempefio profesional
chegan a verse cuestionados.
Dito en breve, o status —ou, se se
prefire, o prestixio— relativo do
profesor, sobre todo do mestre,
fronte ao seu publico, deterio-
rouse, e non porque a sta for-
macién tivese empeorado sendn
porque non mellorou, en medio
dun proceso de democratizacién
do acceso ao ensino universita-
rio. E iso a pesar de melloras es-
pectaculares na remuneracién e
as condiciéns de traballo nos tres
decenios Ultimos.

No ensino secundario, coa uni-
versalizacion  (particularmente,
agora, coa Educacion Secundaria
Obrigatoria, se ben a implanta-
cién do EXB xa significou a univer-
salizacion do que noutros moitos
paises —os seus dous ou tres ul-
timos cursos— terfa sido conside-

rada secundaria) chega s aulas
un alumnado que xa non é incon-
dicional, con mais frecuencia da
desexable non moi convencido
da conveniencia de estar tanto
tempo na escola, ou polo menos
nese tipo de escola academicis-
ta e de utilidade para eles dubi-
dosa ou pouco visible, e no que
abundan os chamados obxecto-
res escolares (un cualificativo tan
tendencioso como enxefioso,
pois esquece o frecuente que &,
tamén, a obxeccién escolar —iso
si, sobrevida— entre o profesora-
do). Ademais, unha parte dese
publico, acadada a maioria de
idade, vén xa s, sen uns pais aos
que o profesorado poida recorrer
en demanda de axuda cada vez
que escapa ao seu control. Todo
o que lle sucede ao profesorado
de secundaria sucedéralle xa an-
tes ao de primaria, se ben é certo
que a desafeccién do alumnado
cara & escola crece coa idade e
que a dificultade de mantelos
baixo control nesas circunstan-
cias tamén o fai.

Nun eido mais propiamente
politico, a transicién espafola
da ditadura & democracia trouxo
consigo importantes cambios nas
relaciéns entre a profesion e o
seu publico. Do deber de ofrecer
—por parte da Administracién— as
institucions e os profesionais, eo
dereito a recibir —por parte dos
alumnos- un servizo, pasouse &
idea do dereito de todos os sec-
tores implicados a participar na
xestién do sistema e dos centros
de ensino. Ainda que nun princi-
pio todos parecian estar de acor-
do nesa proposta de coxestion,
0 que permitiu que se recollera
na Constitucién de 1978 e nunha
serie de leis organicas posterio-
res, pronto se viu que non era
esa a idea que o profesorado
tifa de quén deberia gobernar
os centros de ensino, nin sobre
céles terfan que ser as slas re-
laciéns cos alumnos e os pais.
Dende entdn, temos asistido a
un progresivo afastamento do

profesorado respecto dos con-
sellos escolares e a un empefio
sistematico na sta burocratiza-
cién, converténdoos, en vez de
organos de xestion colexiada e
bipartita profesién-piblico, en
meras instancias de control pro
forma das decisiéns que se to-
man no claustro e -menos- pola
direccién, ainda que tamén en
instrumentos para a mobilizacién
ocasional dos pais en apoio as
decisiéns e reivindicacions dos
profesores. E, como consecuen-
cia, tamén temos presenciado un
progresivo desencanto de pais
e alumnos respecto de calque-
ra mecanismo de participacion®.
Isto, sen embargo, condicenos
a unha reconsideracién a fondo
da organizacién escolar e as stas
relaciéns co contorno e da dina-
mica da profesion.

7 Tefio analizado detidamente a escolari-
zacién dos xitanos en Fernandez Enguita,
(1999). Alumnos gitanos en la escuela
paya. Un estudio sobre las relaciones étni-

cas en la educacién. Barcelona: Ariel



Se algo caracteriza & familia
na nosa sociedade é que, en
non poucos casos, se afasta do
prototipo de pai + nai + fillos
bioléxicos. Nas Ultimas décadas,
reducironse drasticamente os
fogares mdltiples ou complexos
(aqueles nos que convivian a
familia dos pais e dos fillos)
mentres que, xunto as familias
nucleares, tefien ido adquirindo
cada vez mais presenza as que se
cofilecen como “posnucleares”,
nas que diferentes configura-
ciéns son posibles; de xeito que
un dos trazos definitorios das

sociedades contemporaneas é
a gran diversidade de formas de
organizacién familiar que hai no
seu interior. Cada vez son menos
excepcionais as familias mono-
parentais, tanto as formadas tras
o divorcio como, en menor me-
dida, as que configuran unha nai
solteira e o seu fillo; as formadas
por adopcién ou acollemento;
as "reconstituidas”, formadas a
partir de uniéns anteriores; ou as
homoparentais, aquelas nas que
0S nenos viven con proxenitores
gays ou lesbianas.

O feito de que existan novas
formas de familia e, sobre todo,
que comecen a facerse mais vi-
sibles, suscita novas preguntas a
sociedade e obriga, por tanto, a
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buscar novas respostas, de xeito
que un dos aspectos que mais
preocupa é a posible incidencia
sobre o desenvolvemento do
neno. A xuizo de Flaquer (1999),
estariamos asistindo a unha nova
transicion familiar, na que se te-
fien esfumado os limites entre
a lexitimidade e ilexitimidade
familiar. Ante este panorama de
aparente incerteza e debilitacion
da familia, existe unha forte ten-
dencia a considerar indesexables
e negativas ou, polo menos, pro-
blematicas para o desenvolve-
mento dos nenos, estas compo-
sicions familiares que se afastan
do tradicional.

Como pode cambiar o modelo
de familia sen que esta resulte
afectada no que se poden con-
siderar os seus elementos esen-
ciais? Non cabe dibida de que
estabilidade e cambio son inhe-
rentes a un sistema social como
é a familia. Durante a década
dos noventa e principios deste
século, os psicélogos evolutivos
e educativos preferiron evitar
definiciéns e encamifar os seus
esforzos na procura de factores
que poderian ser denominados
de calidade do entorno familiar,
que actuasen como elementos
facilitadores dun desenvolve-
mento psicoldxico san. A inves-
tigacion ten acumulado incon-
tables evidencias (por exemplo,
Arranz, 2004; Beck-Gernsheim,
2003; Berenstein, 2002; Day,
2002; Gimeno, 1999; Rodrigo e
Palacios, 1998, entre outros) que
demostran que, no que 6 desen-
volvemento infantil respecta, o
importante non é tanto a estru-
tura da familia —méais ou menos
tradicional na stia composicion-,
como as funciéns que dela emer-
xen. Serdn estes aspectos fun-
cionais os que mais claramente
axuden a diferenciar e definir un
contexto familiar como de mellor
ou de peor calidade.

En realidade, un modelo tal de
familia implica, por unha parte,

analizar as necesidades basicas
dos nenos (véxase taboa 1), pois
constitlien o principal parametro
sobre o que medir as practicas
educativas e de crianza con eles
empregadas, que aseguren o
maior benestar posible dos me-
nores implicados; e, por outra,
considerar que as funciéns da
familia (véxase tdboa 2) débense
referir ao logro do desenvolve-
mento pleno dos seus diferen-

tes membros; no que tefien que
coexistir de xeito equilibrado a
promocién do desenvolvemen-
to dos adultos e a promocién e
atencién ao desenvolvemento e
educacién dos fillos. Estas fun-
ciéns son moi importantes, xa
que do modo en que os pais or-
ganizan a vida familiar e interac-
tan cos fillos depende en gran
medida a adaptacion persoal,
escolar e social destes.

Téboa 1. Necesidades basicas dos nenos

- Relacionadas coa seguridade, o crecemento e a supervivencia.

- Relacionadas co desenvolvemento emocional: apego, autoestima...

- Relacionadas co desenvolvemento social: comunicacién interpersoal e interaccion

social...

- Relacionadas co desenvolvemento cognitivo e linglistico: comunicacién, linguaxe,
didlogo, comprensién da realidade e a sta relacion con ela...

- Relacionadas coa escolarizacion: incorporacion & escola, acceso ao cofiecemento cultural

curricularmente organizado...

(Recollidas no sistema de proteccion da infancia: Convencién dos Dereitos da Infancia, apro-
bada pola Asemblea Xeral da ONU en 1989 e ratificada en Esparia)

Taboa 2. Algunhas funciéns basicas da familia

Funciéns da familia como promotora do desenvolvemento dos adultos

* Crecemento persoal.

* Afrontamento de retos e asuncién de responsabilidades.

® Encontros interxeracionais.

* Superacioén de retos nas diferentes etapas do ciclo vital.

Funciéns da familia como promotora do desenvolvemento dos fillos

* Asegurar a stia supervivencia e normal crecemento e desenvolvemento,
alimentacion, hixiene, prevencién de situacions de risco, etc.

e Prestar cobertura emocional e atencién continuada.

® Fomentar relaciéns de apego seguro, baseado na confianza, a seguri-

dade e as emocioén positivas.

® Fomentar a autoestima e a conduta independente e madura.

* Manifestar interese na sta aprendizaxe e as aspiracions que alberguen

sobre o seu futuro.

* Dar oportunidades para configurar a propia identidade.

¢ Inculcar valores e normas acordes coas situaciéns e comportamentos

que hai que corrixir ou que promover.

e Estimular interacciéns positivas, tales como a comunicacién interpersoal,

a cooperacic’m, o respecto, etc.

® Promover un contexto que estimule a sta capacidade para a comuni-

cacion e o didlogo.

e Estimular a stia capacidade para aprehender a realidade e enfrontarse

aos problemas que presenta.

* Posibilitar a apertura a novos escenarios educativos, novas esixencias,
novas aprendizaxes e novos desenvolvementos.



Nos inicios do novo século e
no medio de condiciéns sociais
adversas, que xeran a miido un
sentimento de impotencia e fra-
caso, a familia non sé ten subsis-
tido senén que segue a manter
a stia condicién de primeiro e
mais importante contexto para
promover o desenvolvemento
dos fillos; non en balde é a insti-
tucién mais valorada polos nosos
mozos. A isto non ¢ allea a pro-
gresiva evolucion cara a estilos
de socializacién cada vez mais
democréticos, o que se reflicte
nunha serie de indicadores:

e Consolidaciéon dun clima fa-
miliar presidido polo didlogo
e a comunicacion.

Socializacién reciproca ou bi-
direccional, e non como unha
cuestién de simple adoutrina-
mento de caracter unidirec-
cional.

Participacion dos distintos
membros da familia na toma
de decisiéns.

* O uso do reforzo positivo (en
forma de eloxios e premios)
en maior proporcién que o
castigo.

* A implicacién dos pais no
proceso educativo.

e As cada vez mais frecuentes
demandas de formacién en
diversos eidos de actuacion
dos pais que lles permitan
desenvolver un proceso de
comunicacién mais eficaz cos
seus fillos.

Dende esta perspectiva, a fa-
milia non é boa porque se axuste
a unha determinada estrutura,
sendn porque ofreza no seu inte-
rior un tipo de relaciéns estreitas,
personalizadas e marcadas polo
compromiso e a atencién con-
tinuada. Se resulta hoxe en dia
totalmente defendible a idea de
familia como un contexto protec-

tor e optimizador do proceso de
desenvolvemento, tamén debe
preocuparnos que cando non
cumpre estas funciéns, os efec-
tos negativos en todas as éareas
do desenvolvemento son evi-

dentes e persistentes ao longo
do tempo.

Fronte & diversidade de estru-
turas familiares, cada vez mais
numerosas e evidentes, asisti-
mos a un importante desafio
social no que a razoable cautela
ante o novo, os valores, as cren-
zas, 0s prexuizos ou estereotipos
mesturanse configurando un am-
biente sempre complexo, moitas
veces hostil, cando non turbio. E
certo que non todas as estruturas
familiares se atopan co mesmo
nivel de aceptacién: algunhas,

co paso dos anos, tefien empe-
zado a ser asumidas con normali-
dade; outras, coma é o caso das
familias homoparentais, seguen
xerando unha forte controversia
social.

Estes escenarios familiares non
convencionais vifieron acaparan-
do progresivamente o interese
dos psicologos no noso pais.
Con todo iso, non se pode dicir
que o grao de cofiecemento do
que se dispdn na actualidade so-
bre a realidade destas familias en
Espafia sexa nin suficiente, nin si-
milar ao existente noutros paises
do noso contorno socioeconé-
mico, onde non sé existe unha
tradicién na andlise das suas
mdultiples dimensiéns, senén que
se da un amplo debate social e
politico, sobre todo nos Estados
Unidos, o Reino Unido e os pai-
ses nordicos.

Sen dubida, o aspecto que
mais preocupa & sociedade é
a posible incidencia que sobre
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o desenvolvemento dos nenos
ten o feito de ter crecido nelas.
Asumindo a enorme dificultade
—cando non imposibilidade- de
subtraerse ao debate social, as
investigacions que tefien anali-
zado o funcionamento de agru-
pamentos familiares de carac-
teristicas diversas chegaron &
conclusién de que o fundamen-
tal non ten que ver co tipo de
estrutura, sendn coas funciéns
que as familias asumen. E dicir,
non parece existir unha “familia
ideal” ou Unico xeito de facer
ben as cousas, pois outras estru-
turas familiares poden exercer
as mesmas funcions e configurar
contornos favorecedores do des-
envolvemento infantil.

Pero isto non significa que todo
vale, nin tampouco se trata de
defender a pluralidade do irreco-
fiecible, xa que non todos os es-
tilos de interaccidn nin todos os
modos de interaccién son igual-
mente funcionais. E frecuente es-
coitar afirmaciéns do tipo: “se a
vida en comun se fai dificilmente
sostible, a separacion é o mais
beneficioso para o neno” ou “se
unha familia non cumpre axeita-

damente as stas funciéns, o con-
tacto con outra é suficiente para
reparalo”; con estas afirmaciéns
estase a dar por suposto que se
trata de agrupamentos estables.
Se nos limitamos, por exemplo,
aos datos dalgtins estudos espa-
fois recentes (Palacios, Sdnchez
Sandoval e Sanchez Espinosa,
1997; Paniagua e Palacios, 2005)
sobre nenos adoptados e acolli-
dos, resaltan, entre os problemas
méis frecuentemente menciona-
dos como fonte de graves per-
turbaciéns, os reiterados cam-
bios de familia aos que se ven
sometidos. Estes cambios non
lles permiten consolidar unha
relacidon estable, os nenos vense
arrastrados de acontecemento
en acontecemento sen entender
qué finalidade se persegue ou
cales son as slas perspectivas
de futuro. A adopcién e o acolle-
mento son unha alternativa satis-
factoria para a maioria dos pais e
os nenos, pero pédese converter
nun escenario de indubidable
risco para os Ultimos se non se
tefien en conta factores que fa-
cilitan a adaptacién & nova situa-
cién, tales como a idade do neno
no momento do acollemento ou

adopcién, as expectativas que
presenten os pais, ou O apoio
que lles proporcionen a estes os
profesionais dos servizos sociais.
Os problemas de adaptacion dos
fillos pertencentes a familias di-
vorciadas e reconstituidas tamén
van en aumento (Hetherington e
Kelly, 2002; Rodriguez Sumaza e
Luengo Rodriguez, 2000). Cando
a investigacion documenta atra-
sos e problemas nestes nenos,
faise realmente dificil precisar,
entre a multitude de variables
potenciais, onde radica a orixe
destes problemas.

A diversidade de modelos fa-
miliares non implica unha amea-
za para o desenvolvemento e a
educacion dos fillos, sempre que
se tefia en conta que os limites
desta diversidade os impofien os
dereitos e as necesidades basicas
dos menores implicados. Pero
unha realidade tan diversa, na
que o denominador comin ¢ a
variedade de situacions e de ca-
racteristicas de todos os implica-
dos, asi coma a heteroxeneidade
de problemas, esixe arbitrar unha
serie de medidas nas que o eixo
central sexa o benestar do neno.
Dende a teoria ecoldxica de
Bronfenbrenner (1986) —o marco
que na actualidade se emprega
para analizar a influencia do con-
texto sobre o desenvolvemento—,
a familia é un espazo interactivo
multiinfluenciado do que a crian-
za forma unha parte importante
pero non exclusiva, porque na
configuracién dese espazo hai
que considerar detidamente a in-
fluenza de variables contextuais.
Intervir sobre estas variables, que
sen dubida suporé unha conside-
rable mellora na calidade destes
novos escenarios familiares, esixe
entre outras moitas cousas:

¢ Unha resposta social aos pro-
blemas formulados por estes
novos escenarios familiares,
que permita confrontar opi-
niéns, mellorar a informacién
e a formacién da sociedade



para evitar confrontaciéons de
caracter ideoldxico.

e A urxencia de dotar aos es-
pecialistas de instrumentos
de valoracién e intervencién.

* A necesidade de continuar
analizando variables pouco
exploradas, que deriven nun
diagnostico preciso de cales
son os problemas e necesi-
dades que estas novas estru-
turas xeran, con que medios
se conta e cales son as sUas
perspectivas de futuro.

* Fomentar programas grupais
de Intervencién Familiar en-
camifiados & reeducacion e
optimizaciéon das pautas de
relacién e comunicacién fa-
miliar.

Non é doado asumir con na-
turalidade unha configuracién
familiar distinta & propia, como
non o é descubrir o inesperado,
que inevitablemente suscita o
desafio de revisar ideas, valores,
prexuizos. Incorporar nas men-
saxes verbais cotids a idea da
diversidade como pluralidade e
non como foco de temor per-
mitird aos nenos aproximarse as
diferenzas dende a tolerancia e o
respecto.
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Familias,

escolas e

comunidades

As relaciéns entre as familias e
os centros educativos é tema de
permanente actualidade: o profe-
sorado fala con frecuencia disto;
é obxecto do lamento diario nas
conversas dos pais de alumnos;
é aludido continuamente polos
articulistas na prensa, etc. Coma
todo asunto complexo pode e
mesmo require ser tratado desde
diferentes, complementarios ou
contraditorios puntos de vista,
e por iso deberé retornar perio-
dicamente a estas péxinas. Por
esta vez pideseme unha cola-
boracién que enmarque o tema
obxecto do monogréfico. En pri-

meiro lugar farei referencia & sua
dimension legal; despois voume
referir a estudos que referendan
a importancia das relaciéns de
colaboracion entre as escolas e
as familias; a continuacion des-
cribirei e criticarei o que acostu-
ma acontecer no noso contorno
neste campo, como achega para
axudar & mellora, xa que, ta-
mén nisto, o campo do posible
é moito mas amplo do que nos
atrevemos a imaxinar. Para rema-
tar, referireime &s relacidéns dos
centros coa comunidade do seu
contorno.

Lois Ferradas Blanco
Dpto. de Didactica e
Organizacién Escolar

Universidade de Santiago de
Compostela
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A participacién de pais e alum-
nos é unha das caracteristicas do
noso sistema educativo. Destaca
na LODE, onde se afirma que a
participacién é mecanismo ido6-
neo para atender adecuadamen-
te os dereitos e liberdades de
pais, profesores e alumnos. Esta
opcién pola participacién, reco-
llida xa no artigo 27 da Constitu-
ciéon, constitie unha aposta por
un sistema educativo moderno
no que unha comunidade esco-
lar activa e responsable é copro-
tagonista da stia propia accién
educativa. Foi recollida no seu
dia no artigo 2.3b da LOXSE e,
de novo, a participacién é sina-
lada na LOE como un dos princi-
pios que debe inspirar o sistema
educativo (artigo 1), xa que é un
valor basico para a formacién
de cidadans auténomos, libres
e responsables (artigo 118.1); e
sindlase que para facer efecti-
va a corresponsabilidade entre
o profesorado e as familias na
educacion dos seus fillos, as ad-
ministraciéns educativas adopta-
ran medidas que promovan e in-
centiven a colaboracién efectiva
entre a familia e a escola (artigo
118.4). Pero entre o recofece-
mento dun dereito e o seu exer-
cicio efectivo, s veces hai unha
distancia demasiado longa.

Afortunadamente, a investi-
gacién sobre a influencia da fa-
milia na aprendizaxe académica
ten unha longa historia, pero
correse o perigo de poner de-
masiada énfase (ou atribuir de-
masiada responsabilidade) na
contribucién da familia para lo-
grar a aprendizaxe, se esquece-
mos as limitaciéns ou puntos dé-
biles do centro escolar. Por isto

queremos destacar aqui a nece-
sidade da colaboracion mutua
entre estes dous dmbitos para o
desenvolvemento das persoas.
Xa hai méais de 30 anos que sa-
bemos por Bronfenbrenner que
o potencial de desenvolvemento
dun escenario no que se crian
e educan persoas vese incre-
mentado en funcién do ndmero
de vinculos sustentadores, que
achegan apoio e reforzo, entre
ese escenario e outros contex-
tos nos que se insire 0 neno e os
adultos responsables do seu coi-
dado e educacién. Poristo non é
de estrafiar que os alumnos vaian
mellor nos seus estudos cando
os pais e os profesores compren-
den as stias expectativas mutuas
e se mantefien en contacto para
falar de héabitos de traballo, ac-
titudes cara ao centro escolar e
progreso académico. Isto falanos
da necesidade de planos de ac-
cion dirixidos a facilitar e fortale-
cer estes vinculos entre centros
e familias, con especial atencién
nos casos de minorias culturais
ou lingUisticas.

Ainda admitindo importantes
diferenzas entre centros e en-

tre etapas educativas, podemos
afirmar que o clima xeral é de
insatisfaccion, que se manifes-
ta en oposicién, recriminacion,
indiferenza: profesorado que se
sente desautorizado e que cri-
tica o desinterese das familias;
pais reducidos a receptores de
informacién  burocratica e de
chamadas de atencién, que con-
sideran que o profesorado non
cumpre axeitadamente as suas
obrigas; por veces parece que
asistimos ao didlogo entre dous
acusados no que cada un, para
desculparse trata de descubrir as
lagoas do outro, ou transfire ao
neno (“dificil”, "agresivo”) o seu
malestar. Non queremos esaxe-
rar, pero especialmente en Edu-
caciéon Secundaria predomina
a dindmica accién-reaccion, os
centros serian ingobernables sen
cualificaciéns e sen as ameazas
de castigo ou expulsion.

Ainda que cada centro é un
caso Unico, poderiamos estable-
cer a modo de hipdtese catro
fases dun continuo no que se
poderian identificar as caracteris-
ticas das relaciéns entre centros
e familias.

OS ESTILOS DE RELACION ENTRE CENTROS EDUCATIVOS E FAMILIAS

=

. Burocratico-formal: Os pais limitanse a matricular aos seus fillos e son convocados a

algunha reunién informativa para recibiren instrucions.

N

. Tutelar: Os pais son vistos pola escola como extension dos seus fillos: como educan-

dos, como obxecto de informacién, motivacién, orientacion, ... para que sexan mais

cooperativos.

w

. Pragmatico-utilitaria: A escola ve na comunidade e nas familias unha fonte de bens e

servizos Utiles para suplir deficiencias e para mellorar as condiciéns da escola.

N

. Plenamente participativa: Os pais son chamados a compartir decisiéns e responsabili-

dades cos educadores, actuando de maneira cooperativa na solucién de problemas.



Este camifio ten que ser per-
corrido xuntos, asumindo fami-
lias e profesorado cada un o seu
papel. E verdade que sofiamos
unha fase final plenamente parti-
cipativa, pero a esta sé se poderd
chegar se o profesorado exerce
un forte liderado neste proceso,
enriquecendo a suta profesiona-
lidade e asumindo, como sinala
Perrenoud, que lle corresponde
a tarefa de fomentar reuniéns in-
formativas e de debate e impli-
car aos pais na construcién dos
cofecementos. As competen-
cias necesarias deste profesio-
nal, reforzado no seu prestixio,
non deben consistir en gastar a
enerxia en defenderse, en rexei-
tar ao outro; sendn mais ben, en
aceptar negociar, escoitar e com-
prender o que os pais tefien que
dicir, sen renunciar a defender as
propias conviciéns.

foro anaya

club en Internet para docentes de
Anaya Educacién

Cursos de formacion on-line para o profesorado
con certificacion oficial.

Recursos didacticos, proxectos curriculares
e materiais descargables para a aula.

Ofertas exclusivas para socios en materiais de Anaya

Todo @ sua disposicion en:

www.anayamascerca.com
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As relaciéns dos centros educa-
tivos coa comunidade tefien no
noso pais escasa presenza —agas
excepciéns, mesmo de relacion
moi intensa—; predominando a
separacion ou o contacto ocasio-
nal. E verdade que moitos con-
cellos cumpren satisfactoriamen-
te coas sUas obrigas de atender
as necesidades de mantemento,
conservacién e acondicionamen-
to especialmente das pequenas
escolas no medio rural. Tamén
é certo que, especialmente en
certas cidades, a iniciativa muni-
cipal ofrece aos centros accidns
de apoio, axudando a pagar
actividades extraescolares ou
facilitando que o seu alumnado
participe en programas como
natacién, animacion & lectura...
Pero os centros educativos, nor-
malmente, seguen cerrados den-
tro dos seus valos, illados do seu
contorno.

Son a excepcién, os conce-
lleiros, membros dos consellos
escolares, que asisten &s sesions
destes o6rganos. Unha clara ex-
presion desta cultura do afasta-
mento é que a inclusién que fai a
LOE dun concelleiro como mem-
bro dos consellos escolares dos
colexios concertados foi cualifi-
cado de inxerencia.

Outra manifestacion da escasa
apertura dos centros e da falta
de compromiso da sociedade
con eles é que apenas existan
empresas que se relacionan ou
apadrifian centros de ensino,
que poderia ser tan interesante
desde a Educacion Infantil ata a
Formacién Profesional .

Tan interiorizada esta esta for-
ma de entender a educacién
escolar separada da vida que
incluso as saidas que, ainda que
escasas, realizan os grupos de

alumnado cos seus profesores,
por exemplo, a espazos naturais
ou a museos, redldcense a inci-
dentes irrelevantes ou a simples
excursions de lecer; poucas ve-
ces son preparadas e integradas
efectivamente no desenvolve-
mento dos contidos curriculares.

A transformacién experimen-
tada polo sistema escolar nas
duas ultimas décadas, xunto cos
cambios sociais e culturais nos
que estamos inmersos e dos que
ignoramos ainda todo o alcance,
supofien fortes retos no funcio-
namento dos centros escolares.
Pero estamos seguros de que as
dificultades e problemas como
a indisciplina, o aburrimento, a
desmotivacién de profesorado
e alumnado, a incomunicacion,
a insatisfaccion... é mellor abor-
dalos non no illamento ou con
medidas disciplinarias, sendn
coa contribucién de todos os
implicados, asumindo cada un
responsablemente o seu papel,
abrindo os centros educativos as
familias e & comunidade e pro-
movendo o compromiso destas
na educacién da infancia e a mo-
cidade.



Falar de colaboracion entre a
familia e a escola aos que for-
mamos parte do equipo de Pre-
escolar na Casa resultanos relati-
vamente facil. A nosa actuacién
educativa parte desta implica-
ciéon. Non concibimos ningunha
accién educativa que non tefia
en conta a responsabilidade do
contexto social para co desenvol-
vemento dos nenos, contexto no
que se inclde & familia como pri-
meiro escenario educativo onde
se desenvolven. As certezas pe-
dagoxicas e psicoldxicas sobre as

aprendizaxes dos nenos lévannos
amanter unha coherencia nanosa
practica diaria & hora de implicar
as familias neste proceso.

A experiencia de Preescolar
na Casa amosa que é posible,
complicado pero factible. Como
educadores debemos pararnos
a pensar qué modelo educativo
sustenta a nosa practica diaria,
qué papel se lle outorga aos pais
dentro deste modelo e qué face-
mos para consensuar ambos os
dous.

Museo Belas Artes , A Corufia, 2005.

Equipo Preescolar na Casa
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Exposicién de motivos:

O 2° principio consiste na ne-
cesidade de que todos os com-
pofientes da comunidade edu-
cativa colaboren en conseguir a
educacién de calidade.

...Pero a responsabilidade do
éxito escolar de todo o alumna-
do non sé recae sobre os alum-
nos e alumnas individualmen-
te considerados, sendén tamén
sobre as familias, profesorado,
centros docentes, Administra-
ciéns educativas e, en Ultima ins-
tancia, sobre a sociedade no seu
conxunto.

O principio do esforzo[...] debe
aplicarse a todos os membros da
comunidade educativa... As fami-
lias terdn que colaborar estreita-
mente e deberan comprometerse
co traballo cotid dos seus fillos e
coa vida dos centros.

A participaciéon da comunida-
de educativa e o esforzo com-
partido [...] constitien o comple-
mento necesario para asegurar
unha educacién de calidade con
equidade.

A lei concibe a participacion
como valor bésico para a forma-
cién de cidadans auténomos, li-
bres, responsables e comprome-
tidos, [...].

Art. 1. Principios

) A participacién da comuni-
dade educativa na organizacién,
goberno e funcionamento dos
centros docentes.

Art.2. Fins

j) A preparacién para o exerci-
cio da cidadania e para a partici-
pacién activa na vida econémica,
social e cultural con actitude cri-
tica e responsable e con capaci-
dade de adaptacion &s situacions
cambiantes da sociedade do co-
fAecemento.

Art. 12 Principios xerais
(Educacién Infantil)

3. Co obxecto de respectar a
responsabilidade  fundamental
de nais e pais ou titores desta
etapa, os centros de E.l. coope-
raran estreitamente con eles.

Art. 118 Tit. V. Participacion,
autonomia e goberno dos
centros

1. A participacién é un valor
bésico para a formacién dos ci-
dadans auténomos, libres, res-
ponsables, e comprometidos cos
principios e valores da Constitu-
cion.

3. As Adm. educativas fomen-

tardn, no ambito da sda com-
petencia, o exercicio efectivo
da participaciéon de alumnos,
profesorado, familias e persoal
de administracién e servizos nos
centros educativos

Art. 119. Participacién no
funcionamento e no goberno
dos centros publicos

5. Os pais e os alumnos pode-
ran participar tamén no funciona-
mento dos centros a través das
slias asociacions.

Art. 121. Proxecto educativo

a. 5. Os centros promoveran
compromisos educativos coas
familias nos que se consignen as
actividades que pais, profesores
e alumnos se comprometen a de-
senvolver para mellorar o rende-
mento académico dos alumnos.

A relacion entre familia-escola
nunca foi facil. Nos dltimos tem-



pos esta situacion vese agravada
polos cambios que ten experi-
mentado a sociedade, cambios
que determinan un novo concep-
to de familia: maior niumero de
familias monoparentais, menor
estabilidade nas relacions (mais
separacions), a cada vez maior
incorporaciéon da muller & vida
laboral, atraso na maternidade,
menor nimero de nacementos,
paternidade/maternidade  mais
planificada...

A familia atopase en medio de
contrastes ante os cales se sente
sobrepasada e preguintase cémo
responder s demandas dos seus
fillos que estan féra dos esque-
mas das slas propias experien-
cias. A familia atépase buscando
novos piares onde asentar unha
nova identidade.

Por outro lado, a escola tamén
se atopa nunha situacién similar.
Os vellos patréns educativos non
serven para educar hoxe. Asfixia-
da pola burocracia, faiselle dificil
vivir o sentido comunitario que
proclaman os documentos que a
rodean e lle esixen novos valores
democréticos. Sente a presion
das demandas que van mais ala
da sua funcién transmisora.

Que poden facer familia e
escola ante esta situacion? Em-
prender xuntas un camifio que
lles permita crear unha nova
concepcion da educacién des-
de unha perspectiva comunitaria
real onde o verdadeiro protago-
nista sexa o neno. Analizando e
reflexionando, tratando de res-
ponder ao tipo de educacién que
queren dar e ao tipo de persoa
que queren formar. Tratariase de
elaborar un proxecto educativo
comun entre familia e escola.

A participacién dos pais na es-
cola tédmase como un dos criterios

mais claros de calidade educati-
va. As investigacions amosan que
canto mais estreita e activa é esta
implicacion, mellores e mais satis-
factorios resultan ser os efectos
sobre o neno. Parece que a impli-
cacion dos pais dé outra perspec-
tiva sobre o neno e a sta educa-
cién, apértalles novas actitudes e
novos estilos de relacién, ideas e
practicas mais estimulantes.

Por isto a participacion dos
pais no planeamento educativo
séguese tomando como un cri-
terio de calidade e como unha
garantia de eficacia da accién
educativa.

Todas as teorfas pedagoxicas e
cientificas apuntan que respon-
der &s necesidades dos nenos
require dun traballo conxunto
entre a organizacién escolar e a
organizacién familiar.

Promover o desenvolvemen-
to optimo dos fillos é unha das
finalidades do escenario fami-

liar. Poderiamos facer extensiva
esta funcién ao escenario esco-
lar. Esta finalidade implica que
o escenario educativo, sexa cal
sexa, debe realizar unha serie de
funciéns. O Informe da UNESCO
da Comision Internacional sobre
a Educacion para o s. XX| basea
a educacion para o futuro nestes
catro piares:

e Aprender a cofiecer: o mun-
do que o rodea, as relacions,
a cotorna, os iguais,... de
maneira que o neno estruture
un tempo e un espazo que lle
permitan concretar unha con-
cepcion sobre si mesmo.

e Aprender a ser: aprender a
ser el mesmo diferenciado
dos demais. Un ser individual
que descubre as slas posibi-
lidades e limitacions.

e Aprender a facer, desenvol-
vendo habilidades e destre-
zas, observando, experimen-
tando e descubrindo todo ao

seu redor.
e Aprender a vivir en comuni-
dade, exercitando a partici-
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pacién, o didlogo a coope-
raciéon e a toma de decisions
consensuadas.

Haberd un momento na vida
do neno que os dous escena-
rios educativos se desenvolvan
ao mesmo tempo, e unha boa
comunicacién entre ambos serd
basica para lograr que o des-
envolvemento dos seus fillos e
alumnos sexa equilibrado e har-
monico.

Se pretendemos dar resposta
educativa partindo dun enfoque
ecoldxico, temos que ter en con-
ta os diferentes contextos edu-
cativos: familia, escola e comuni-
dade como contexto mais amplo
no que se insiren os anteriores.
Adultos de ambos contextos (fa-
milia, escola) temos a responsa-
bilidade de facilitar o desenvol-
vemento dos nenos. O traballo
en equipo de pais e profesionais
convértese na combinacién ideal
para a educacion dos nenos. Os
profesionais da educaciéon temos
a responsabilidade de prover
aos pais desa formacién que re-

sulta necesaria para desenvolver
ao maximo as potencialidades
dos nenos.

Garantir unha atencién de ca-
lidade para os nenos é unha res-
ponsabilidade compartida. Este
é o sentido que ten na actuali-
dade o programa Preescolar na
Casa .

Cando os pais e nais participan
activamente no centro escolar,
os fillos incrementan o seu ren-
demento académico e o centro
mellora a sta calidade educativa.
En suma, os nenos beneficianse
cando pais e profesores se co-
munican entre si en ambas di-
recciéns, cando comprenden as
sUas expectativas mutuas.

Hai estudos que atopan unha
serie de vantaxes especificas
para 0s nenos, os pais e as esco-
las e polo tanto, defenden e con-
firman a necesidade de traballar
de forma coordinada:

AREAS BENEFICIADAS

Vantaxes para os nenos

Vantaxes para os pais

Vantaxes para a escola

Rendemento escolar
Benestar socioemocional
Realizacion de tarefas
Independencia

Concepto de si mesmo
Desenvolvemento da linguaxe
Cooperacién

Organizacion familiar
Actitudes e eficacia
Desenvolvemento profesional
Satisfaccion marital

Relaciéns sociais

Menos repeticiéns de curso
Menos clases de apoio
Relaciéns escola-fogar
Participacion comunidade
Planificacion para o neno

Relacions adulto-neno

1. Falla de formacién especifi-
ca do profesorado, o que implica
manifestar sentimentos de inse-
guridade ante a presenza dos
pais nas aulas:

e Como involucralos na activi-
dade docente?

Cal é a funcién do mestre, cal

a dos pais?

Quen decide sobre o neno?

Que facer cando a participa-

cién é excesiva, cando é mini-

ma?

e Ata que punto temos que sa-
ber das stas vidas?

e Como actuar: aconsellar, in-
formar, dicir que deben fa-
cer?

e Como superar o sentimen-
to de abafo ante a presenza
continua dos pais?.

2. Convencemento de todo o
equipo docente desta necesida-
de. A descoordinaciéon docente e
individualismo do profesorado.

3. A rutina nas practicas do-
centes. (A rutina proporciona se-
guridade).

4. A concepcion da educacion
e da escola imperante na socie-
dade como duas realidades dis-
tintas, identificando escola como
lugar de aprendizaxes concep-
tuais, restando importancia a
aprendizaxe da autonomia, res-
ponsabilidade, héabitos, valores.

5. A nova realidade social: Os
tempos das familias non coin-
ciden cos tempos da escola, o
que dificulta a compatibilizacion
& hora de elaborar un proxecto
comun. A sociedade ainda non
ten recollido a participacién dos
proxenitores na educacién dos
fillos no periodo escolar como



un dereito de cada pai e nai.
Esta situacion obriga a delegar,
a crear dous mundos educativos
paralelos que sé se entrecruzan
de cando en vez.

Esta realidade social, onde a
familia apenas ten espazos para
atender aos nenos, foi atribuindo
4 escola de cada vez mais res-
ponsabilidades. A introducién
dentro do curriculo escolar de
valores, normas e actitudes asi
como dos temas transversais
leva a unha certa “dimisién dos
pais” en materia educativa, a
atribuirlle 4 escola e aos mestres
a responsabilidade unica da edu-
cacién: “Que eduquen eles”.

Esta profesionalizacion da edu-
cacion leva implicita certa idea
de mercantilismo, a educacién é
un servizo, que se ofrece e, como
tal servizo os pais e nenos son
clientes que esixen unha serie de
prestaciéns. Neste plano contra-
posto e asi entendido, é normal
atoparse con posturas criticas dos
pais cara ao mestre porque ensi-
na, adopta, promove determina-
das accidéns con seu fillo que non
son compartidas coas crenzas e
valores deses pais. A complicada
relacion familia-escola neste con-
texto cada vez é mais complexa,
introducindo un elemento mais
de dificultade: a desmotivacion
da comunidade educativa.

Debemos ter en conta que
existen moitas formas de educar
e estimular ben a un neno. A
nosa vision non € a Unica, as no-
sas actitudes e expectativas de
cara 0 neno non son as Unicas
formas posibles. Isto significa que
a colaboracién dos pais non ten
que identificarse co desexo de
cambiar o seu comportamento
ou estilos de relacion co seu fillo.

Non se debe pretender cambiar
0 que un pai pensa para poder
modificar a sta practica educati-
va. Os cambios nos adultos non
son asi de rapidos. A conduta
adulta ¢é dificil de cambiar.

A metodoloxia de Preescolar
na Casa parte da base de que os
pais son capaces, competentes.

Asumir o modelo de compe-
tencia implica ter presente na
planificaciéon da metodoloxia e
na sta posta en marcha diversos
principios metodoldxicos que se
poden agrupar en cinco grandes
bloques:

1. A educacién é, antes que
nada, aprendizaxe social, na me-
dida en que:

e Educamonos interaccionan-
do, dado que a maior parte

dos procesos de aprendizaxe
acontecen en situacions in-
terpersoais de comunicacion.

* O apoio social é béasico para
un desenvolvemento equili-
brado e para garantir unha
boa socializacion.

2. Para comezar calquera pro-

ceso educativo é preciso:

e Observar e identificar as ne-
cesidades, asi como os fac-
tores que poden facilitar ou
dificultar o proceso.

e Centrarse nos aspectos que
teflen importancia para a
vida diaria mais que en cofie-
cementos tedricos.

e Partir de que todas as per-
soas, non sé os expertos,
tefien achegas que facer (A
capacidade de influencia non
depende sé dos cofiecemen-
tos, sendn mais ben da con-
fianza gafiada por estar cultu-
ralmente mais cerca da xente,
e pola forma de actuar).

31



32

e Ser consciente de que as per-
soas non deben sentir amea-
zada a sUa autoestima.

3. Que facer?

e Potenciar e desenvolver méis
que protexer, xa que 0s pais
tefien o protagonismo.

¢ Procurar un balance axeitado
entre compromisos e posibili-
dades, non pedindo mais do
que cada familia pode dar.

4. Como facer?

¢ Desefiar os pasos do proceso
de aprendizaxe.

e Ter en conta o ambiente.

e Ser coherentes co desenvol-
vemento evolutivo.

e Ter en conta os procesos po-
los que as persoas aprenden,
activando o maior nimero de
sentidos, propofiendo a acti-
vidade (facer) .

e Eloxiar, resaltar o bo e re-
flexionar sobre os erros.

¢ Escoitar e ser respectuosos
coa diversidade de opinidns.

e Actuar coordinadamente con
outros profesionais.

* Proporcionar informacién ou
diferentes opcidéns mais que
consellos.

e Avaliar.

5. O proceso educativo sera
maéis eficaz canto mais autono-
mia promova nas persoas que
nel participen.

En definitiva, a metodoloxia
non pode ser directiva e vertical,
onde os profesionais tefien os
saberes e as verdades absolutas
de todas e cada unha das situa-
ciéns, polo que é suficiente con
que transmitan os seus consellos
0s pais e estes os leven a prac-
tica directa e inmediatamente.
Pola contra, tratase de crear o
escenario que permita que sexan
0s mesmos pais e nais quen, a
través da lectura, a reflexion e o
contraste de distintas practicas
educativas, con outros membros
da familia ou pais, descubran o
seu papel como educadores e

cémo actuar para favorecer o
desenvolvemento  equilibrado
dos seus fillos.

Desde este punto de vista o
profesional é quen ten que de-
sefiar esa situacion, que contri-
bua 6 enriquecemento das fami-
lias, deixando de ser o principal
protagonista do proceso, para
participar nel nun plano secun-
dario e tendo en conta que na
slia actuacién deben estar pre-
sentes os aspectos que inciden
para que a aprendizaxe dos adul-
tos sexa efectiva ou funcional.
Estas serian as condiciéns a ter
presentes para que as persoas se
impliquen:

e Estimulo e seguridade.

® Dependencia e independen-

cia.

® Reorganizaciéon da experien-

cia anterior.

e Satisfaccion para a persoa.

Estas condiciéns derivan das
leis de aprendizaxe que caracte-
rizan 6s adultos, que son:

Lei da resistencia: dificultade

de cambiar cofiecementos e

actitudes fronte aos que xa

ten.

® Lei do interese: que saiba
ben onde vai e porqué.

e Lei da curiosidade (motiva-

cion).

Lei do ritmo individual.

Sentido da responsabilidade:

que se sinta e sexa activo.

* Medo ao fracaso e & frustra-

cién, respecto & creatividade.

Por ultimo, resaltar que é na
educacién de adultos onde
cobra todo o seu sentido a au-
toavaliacién.

Para que o adulto aprenda,
primeiro hai que cambiar o que
pensa antes de que haxa cam-
bios no seu comportamento. Ten
moita importancia a observacion
e repeticién de condutas exito-
sas. Ademais hai que ter en con-
ta que:

e Hai que dar boas razéns para
o cambio.

® Hai que ofrecer alternativas
nas que poida confiar.

Todo o anteriormente sinalado
supdén ao/d educador/a a nivel
metodoldxico:

e Crer na capacidade das per-

soas.

* Partir do saber e o facer das
familias, de modo que as no-
vas aprendizaxes se asenten
nas anteriores.

* Axudar a resaltar as practi-
cas educativas valiosas que
se dan na vida diaria, para
potenciar esas situacions e
fomentar os sentimentos de
competencia, autonomia e
autoestima.

® Deixar que as persoas se ex-
presen, conscientes de que
isto implica escoitar, esperar
e ser pacientes, que os cam-
bios van ser mais lentos pero
mais eficaces.

e Facilitar situacions onde as
nais e os pais poidan ampliar
as stas percepcions sobre os
nenos.

e Ser consciente de que a sua
propia actuacién serve de
modelo &s familias.

* Aproveitar o medio.

* Implicar conxuntamente a ne-
nos e adultos.

e Coordinarse con outras insti-
tuciéns e persoas que estean
presentes nas zonas (pedia-
tras, traballadores sociais,
equipos psicopedagoxicos,
educadores familiares...).



“Tempo para a familia”:
Razoamentos

sobre o tempo e
a sua influencia na

B e —

educacion familiar

s

Existen escasos estudos acer-
ca da xestién do tempo e a sla
influencia no proceso de desen-
volvemento emocional e cogni-
tivo das persoas e das familias,
sendo este un tema ignorado
pola maioria dos investigado-
res e profesionais dedicados ao
dmbito da Educacién Familiar.
Non obstante, cabe observar,
que o factor tempo é unha va-
riable fundamental na vida e no
proceso de desenvolvemento
das persoas, en canto condicio-
na a formacion, as relaciéns e as
modalidades e niveis de convi-
vencia, sobre todo no contexto
contemporaneo, espazo onde
o tempo se converteu nun ben

prezado do cal carecen moitas
unidades familiares.

O tempo convertido nun ben
escaso. En Occidente, sofrese
unha escaseza crénica de tempo,
privacién que vai irremediable-
mente acompafada por outras
dificultades coma o estrés indi-
vidual, a "destrucion” das redes
familiares, o “confinamento” dos
fillos en instituciéns — garderia —,
0 escaso contacto personalizado
e o laxismo na educacion ética e
social, entre outros. Un conxun-
to de problemas que a curto
prazo auguran a proliferacion
de persoas con dificultades de
desenvolvemento e integracién

German Vargas Callejas
Universidade de Santiago de Compostela
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psicosocial (Heras, 2005), debi-
do & sua carencia de elementos
afectivos e formativos propios
do contorno familiar.

Neste escenario, é imposible
volver ao pasado ou ter soidade
de tempos nos cales, valla a re-
dundancia, se dispofiia de moito
tempo. Vivimos nunha sociedade
de transicién, con paso da calma
propia da tradiciéon a unha ace-
leracién desenfreada da moder-
nidade, en palabras de Subirats
(2001: 23); estamos en transicion
desde "unha situacién na que
predominaba un modelo fami-
liar tradicional cunhas estruturas
rixidas, onde a relacion era ho-
moxénea e 0s tempos eran esta-
bles. Agora, en cambio, estamos
nunha situacién de heteroxenei-
dade, non sabemos que modelo
familiar temos diante. E todo in-

dica que temos que ser flexibles
ante uns tempos inestables”,
a nivel de organizacién das es-
truturas sociais e de xestion das
multiples dimensiéns do tempo:
individual, familiar e social.

A heteroxeneidade social e a
stia inherente inestabilidade pre-
sente, invitan a pensar o tempo
desde a diversidade e a renun-
cia a unha definicion univoca,
para comprendelo en termos de
medida e experiencia vital; algo
que, como se observara de se-
guido, ¢ significativo no dmbito
da formacién e o desenvolve-
mento psicoldxico, afectivo e so-
cial das persoas e o seu contor-
no familiar. Para argumentar esta
afirmaciéon recorremos a multi-
ples investigaciéns, publicacions
e reflexions persoais sobre este

elemento da vida socio-familiar,
conformando ideas que na rea-
lidade son propostas aproximati-
vas para o exercicio da reflexion
arredor do problema do tempo
e a familia.

A experiencia “existencial” do
tempo é unha cuestion subxecti-
va, cultural e social, que en senti-
do real marca o ritmo da vida in-
dividual e colectiva, sendo unha
medida que delimita as accidns
e as experiencias das persoas.
Pese & invenciéon dos instrumen-
tos para a medicién do tempo,
a sGa comprensién e emprego
responden intrinsecamente a
unha postura persoal fronte &
existencia; en consecuencia, O
tempo non existe como tal pola
posibilidade de cuantificacion,
sendn pola consciencia de ser e
de transitar dun estadio a outro,
dun espazo a outro, unha cons-
ciencia temporal presente en to-
das as culturas.

A ubicuidade do tempo en
todas as culturas e a sta organi-
zacion “non responde 6 azar se-
noén a procesos concretos entre
axentes sociais ubicados diferen-
cialmente na estrutura social; uns
intereses que eran e son frecuen-
temente contrapostos” (Institu-
to de la Mujer, 1996: 224). Esta
afirmacién leva a pensar que o
tempo non é unha variable total-
mente independente da accién
humana, senén unha construcién
racional que, inevitablemente,
estivo sometida a unha loita de
intereses.

Consecuentemente, a visidon
cultural do tempo non esta des-
ligada doutras variables tales
como o espazo (rural-urbano), o
grupo humano, a situacién de
desenvolvemento  socioecono-
mico, etc. Aspectos que foron
ordenados nunha dimensién



obxectiva e mensurable do tem-
po, nunha unidade de medida
que pretende igualalo todo; non
obstante é innegable a existen-
cia da dimensién subxectiva do
tempo: individual, familiar, social
e cultural. Unha singularidade
que vén dada polos estados de
animo, as circunstancias Vvitais,
0Os acontecementos, a compaﬁl'a,
etc. (Poelmans, 2005), que no
seu conxunto condicionan a ex-
periencia e a visiéon do tempo en
cada cultura.

Se ben o tempo ten unha ca-
lidade subxectiva, non se debe
esquecer a stia dimension obxec-
tiva, de medida ou chronos, que
inevitablemente condiciona as
relaciéns familiares e sociais.
Nesta lifia, é natural pensar que a
mais tempo dedicado & relacién
familiar, son maiores as posibili-
dades de desenvolvemento de
lazos profundos de afectividade,
ao tempo que se incrementa ex-
ponencialmente a posibilidade
de influencia dos uns sobre os
outros, isto en canto os aprendi-
zaxes tenden a ser méis efectivos
en funcién do tempo que se lles
dedique. Por tanto, non é errado
afirmar que a maneira como se
emprega o tempo e simplemen-
te a maior presenza temporal
entre os membros dunha familia,
condiciona as suas relacions de
convivencia e desenvolvemento
persoal.

A importancia do tempo e a
sUa xestién familiar non se aso-
cian unicamente &s posibilidades
de aprendizaxe; mais ald, o tem-
po que se dedique ao “outro”
inflie decisivamente no seu
desenvolvemento psicoldxico e
afectivo; esta influencia pode ser

positiva ou negativa, en funcion
das calidades educativas e a in-
tencionalidade dos suxeitos na
sUa accién de estar co outro. En
todo caso, unha presenza positi-
va, indiscutiblemente, potencia
as posibilidades dun desenvol-
vemento equilibrado a nivel so-
cial e afectivo; polo contrario,
unha presenza negativa, pode
dar lugar a traumas e disfunciéns
na capacidade de integracion e
convivencia social dos suxeitos.

O tempo obxectivo que se
poda pasar xunto & familia con-
ta e é importante para o desen-
volvemento dos seus membros,
pero é mais se este tempo ade-
mais de cantidade se singulariza
pola sla calidade, aspecto que
en palabras de Poelmans (2005:
3) "[...] ten que ver con optimi-
zar o tempo que invertemos en
canto a eficiencia e, o que é mais
importante, en canto a alcanzar a
felicidade, tanto para nosoutros
como para nosos seres queridos,
dentro dos limites dos nosos
propositos, obxectivos e priori-
dades”.

A calidade do tempo remite,
segundo Poelmans (2005), & fe-
licidade e & significatividade da
experiencia vital. Isto sen esque-
cer que os conceptos de felicida-
de e significatividade tamén son
subxectivos, sendo o Unico crite-
rio para facer referencia & calida-
de do tempo, o benestar que ex-
perimenten os individuos e neste
caso os membros da familia.

O tempo de calidade no seo
familiar non é un fenémeno au-
tomatico; mais ben é unha expe-
riencia que debe ser constante-
mente pretendida, un obxectivo
vital, que suporé o benestar indi-
vidual e de toda a familia. Sendo
fundamental, nos procesos de
educacién familiar, non sé a can-
tidade de tempo material que
se poida pasar xunto ao outro,
sendn e sobre todo a significati-
vidade dese tempo, que de ser
rico en experiencias xeradoras
de benestar e felicidade, pode
ser un factor propicio para o nor-
mal desenvolvemento afectivo,
psicoloxico e social dos mem-
bros da familia.

A familia non se desenvolve
& marxe das demais institucions
sociais; inevitablemente, o seu
modelo de organizacién e xes-
tion do tempo estd condicio-
nado pola accién de entidades
como os centros de traballo, os
institutos educativos, os servizos
sociais, as entidades dedicadas
a ofertar actividades de lecer e
os medios de transporte, entre
outros. Polo tanto, na xestion do
tempo familiar débense tomar
en conta outras variables que, en
moitos casos, escapan do control
dos membros desta unidade so-
cial, unha realidade que presenta
dificultades significativas & hora
de estruturar a vida familiar.

Por outra parte, a organiza-
cién do tempo familiar estd in-
trinsecamente relacionada cos
procedementos, expectativas e
valores do sistema econdémico.
Asi, no ambito europeo, o sis-
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tema econdémico obriga a unha
xestion rixida do tempo, visible
nos prazos, normas horarias e a
escasa flexibilidade no ambito
do traballo, todo baixo a pre-
misa de que “o tempo é ouro”.
Unha perspectiva que en moitos
casos ignora as relaciéns huma-
nas é a necesidade de contar cun
tempo material suficiente para o
desenvolvemento das persoas e
as sUas afectividades no seo fa-
miliar, algo que na maioria dos
casos leva o sentimento de aban-
dono, soidade que, segundo He-
ras (2005:168), se atenua falando
por teléfono, navegando en in-
ternet, dedicado aos videoxogos
ou vendo a televisidn, elementos
que artificialmente pretenden
substituir ao “outro” como pre-
senza antropoldxica e familiar.

Os tempos familiares cumpren
unha funcién especifica, isto é:
constituir contextos apropiados
para a xeracién de procesos edu-
cativos-comunicativos, propicios
para a aprendizaxe de miltiples
coflecementos e, sobre todo, de
valores e normas propias da so-
ciedade e afamilia & cal pertence.
A familia e os seus tempos cons-
titden un elemento fundamental
para o desenvolvemento integral
das persoas, unha realidade que
estd sendo descoidada na socie-
dade contemporanea; nesta lifia,
por exemplo, “moitos nenos dos
grandes nucleos urbanos, ata
chegar & adolescencia, ven limi-
tada a sua relacién con outros
nenos as horas de garderia ou de
colexio. O resto do tempo case o
pasan con adultos; alglns ni se-
quera con ningun dos seus pais,
xa que estes chegan do seu tra-

Porta do Sol. Medida do tempo nos Andes Bolivianos

ballo méais tarde, ou moito mais
tarde que eles” (Heras, 2006:
168), limitando visiblemente os
procesos de interaccion familiar.

A reducién do tempo real de
interaccién entre os membros
da familia pode supofier un défi-
cit nos procesos de educacién e
transmision de valores humanos
e sociais, co cal queda limitada
a potencialidade formadora da
familia, especialmente cando ao
problema da carencia de tem-
po se integran outras cuestio-
nes de orden social, tales como
o divorcio e a separacién; uns
efectos que son visibles na rela-
cién entre pais e fillos, tomando
en conta esta realidade, afirma
Heras (2006:160) que “moitos
pais, unha vez que se separan,
deixanlles facer aos fillos case
todo o que queren, a fin de non
distanciarse deles afectivamente,
sobre todo se s6 os ven algunhas
fins de semana, co argumento
de que non van utilizar o pouco
tempo que os ven en rifarlles ou

discutir” (Heras, 2006: 160), un
procedemento que potencia a
predisposicion para a instaura-
cién de modelos familiares per-
misivos e difusos nos seus pa-
tréns de autoridade.

Malia as condicionantes con-
textuais culturais e propias do
sistema econdémico presente,
o tempo é unha variable que si
pode ser controlada ou, no seu
caso, mellor xestionada, de modo
que as familias conten cun tem-
po de mais calidade, ainda que
menor en cantidade. O control
do tempo responde a dlas cues-
tiones fundamentais, a primeira:
a vontade individual para crear
espazos de interaccién e convi-



vencia de maior calidade para a
interaccién familiar; e a segunda,
a negociacién da familia co res-
to das institucidns sociais, para
adaptar horarios, co obxectivo
de incrementar os espazos tem-
porais propios da vida familiar.

Por suposto, "a negociacion
dos usos do tempo non é unha
tarefa sinxela nun mundo que, de
forma rutineira, vaise acelerando
e vai esixindo mais de cada un de
nosoutros, sempre mais de présa.
Un dos retos do século XXI sera
encontrar modos de encontrar e
dedicar o tempo necesario para
a importante tarefa de aprender”
(Stoll, et al, 2004, 57). Esta é a ta-
refa pendente da nosa socieda-
de: optimizar a xestiéon do tempo
e adecualo as necesidades das
familias, mais al4 da primacia dos
intereses econdémicos. En Ultimo
caso, fronte ao peso inevitable
dos intereses econémicos, o de-
safio consistird en crear un siste-
ma de ordenamento temporal
negociado que integre, en con-
diciéns vantaxosas e de calidade,
a vida familiar & cultura econémi-
ca do noso tempo.

A modo de conclusién destas
teses preliminares sobre a in-
fluencia do tempo na existencia
cotid das familias e o desenvol-
vemento integral dos seus mem-
bros, cabe afirmar que existe
unha relacién intima entre o de-
senvolvemento da personalida-
de, a cohesién familiar e o tem-
po; non obstante, tamén se debe
observar que o tempo non vale
tanto pola sta cantidade como
pola sta calidade, aspecto que
debe ser méis coidado, sobre
todo nesta época singularizada
pola escaseza de tempo.

O colapso progresivo dos
tempos familiares, pola sta in-
tegracion a unha realidade de
aceleracién e reduciéon dos pro-
cesos de interaccidon comunica-
tiva no seo familiar, presenta un
desafio ineludible que consiste

na formacién dos membros da
familia na xestién do tempo, de
maneira que a idea de “tempo
de calidade” se transforme nun-
ha experiencia normal e cotia.
Unha tarefa que supén renunciar
a multiples formas de “perder o
tempo” ou no seu caso enfrontar-
se a diversos “ladréns do tempo”
(Poelmans, 2005), tales como “o
traballo”, a television, internet e
demais medios de comunicaciéon
e ocio; un abuso reduce os tem-
pos de interaccion social ou de
experiencia consciente da pre-
senza do “outro”. Para rematar, é
pertinente afirmar que o desafio
para as familias e para a socie-
dade na sla totalidade é a con-
ciliacién dos tempos e a constru-
cién de consensos que permitan
“redesefiar a administracion do
tempo” (Hargreaves, 2003), para
o seu uso mais adecuado a favor
da convivencia familiar e o desen-
volvemento integral das persoas.
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Facer familia,
crear sociedade

1. FACEMOS FAMILIA

Falemos da familia ao tempo
que facemos familia, esa insti-
tucién que funciona como un
microcosmos configurador do
noso pequeno mundo. Someti-
da &s tensiéns dunha sociedade
tan viva e problematica como a
nosa, é o espello que reflicte os
cambios que suceden ao redor:
a muller que pode ser nai e pode
ser moitas cousas mais, a natali-
dade escasa, o envellecemento
da poboacién, a educacién dos
mais pequenos como responsa-
bilidade do pai tamén, o podero-
so bombardeo de mensaxes que

hai que aprender a seleccionar, a
tecnoloxia coa que convivimos,
e as cousifias cotids da casa que
non queren ter sexo feminino.

A familia é moitas cousas e hai
moitos tipos de familia, pero to-
das intentan ser un lugar de en-
contro gratificante que potencie
ao maximo as capacidades e as
posibilidades das persoas que a
forman. E segue a ser o alicerce
onde se fundamenta a vida dun
grupo pequeno de persoas que
comparten vivencias, afectos, his-
toria, herdanzas, traballos, mesa
e casa. E onde os nenos, un ben
escaso, son moi valorados.

Antdén Pinto
Preescolar Nna casa
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No caldo socializador da fami-
lia conquistanse cofiecementos,
modelos, habitos e valores. Ne-
nos ensinando a outros nenos.
Baixo o mesmo teito protector,
e da man dos que lles queren,
adquiren maneiras de pensar, de
sentir e de actuar. Todos somos
familia, e construimola entre to-
dos como un elemento vivo e di-
nédmico que acolle e acubilla aos
que viven xuntos.

A familia acttia como unha po-
derosa escola democréatica onde
todos tefien unha voz activa no
planeamento e na resolucién dos
conflitos que alfombran a convi-
vencia cotid. Tamén é o teatro
mais adecuado para o proceso
de socializacién dos mais peque-
nos que atopan ali a quentura e
o apoio emocional para desen-
volverse sans. Pola porta entre-
aberta das casas podemos albis-
car tamén as cores escuras do
maltrato. A sobreproteccion dos
nenos ¢é unha forma inédita de
maltrato omnipresente na nosa
sociedade obesa de opulencia.

Hai varios tipos de familia pero
nalgunhas, sobre todo no rural,
ainda podemos atopar a riqueza
de ver diferentes xeraciéns rela-
cionandose Util e afectivamente,
e influindo poderosamente nos
mais pequenos. Os avos, coa ex-
periencia acumulada, dispofien
de recursos educativos formida-
bles e tefien unha facilidade in-
nata para comunicarse cos netos
creando un clima de seguridade
e de benestar ao tempo que os
nenos perciben que o tempo do
avé é un tempo que lles perten-
ce. Tamén actlian como deposi-
tarios e transmisores da sabedo-
ria cultural e posuidores dunha
perspectiva histérica mais ampla
e rica. Eles son as raices fondas
duns modos de ser e de vivir que
non se poden perder.

Involucrar a mais persoas da
familia de distintas xeraciéns pre-
senta moitos beneficios: revitali-

zase o sentimento de pertenza &
casa e a importancia da familia.
Estas interacciéns xeracionais
existiron sempre. E sempre que
sexa posible é bo utilizar educa-
tivamente a riqueza dos recursos
humanos préximos afectivamen-
te ao neno.

As persoas somos seres sociais
ao longo de toda a nosa vida,
pero o periodo socializador por
excelencia é o territorio da infan-
cia. Neses primeiros e mais im-
portantes anos, os nenos tefien
todo por aprender e unha maior
aptitude para facelo.

Entre todos facemos familia. A
familia pode ser ese espazo vi-
tal onde cadaquén medre como
persoa e asuma a sUa parte nun
racional reparto de responsa-
bilidades. Pero na familia que
queremos, cadaquén constrle-
se como persoa mentres xuntos
edificamos a familia, na que non
hai dependencia senén traballo
compartido, na que hai mater-
nidade e tamén paternidade co-
rresponsable, e na que o traballo
da casa non ten nome de muller
senén que se chama reparto de
responsabilidades.

Asi facemos familia. Medramos
en familia. Somos familia.

A infancia representa o futuro
dos pobos. Un dos aspectos que
mais caracteriza &s sociedades
modernas e avanzadas é a aten-
cién que proporciona & infan-
cia. Hoxe ninguén discute que
os primeiros anos son decisivos
para o desenvolvemento do ser
humano.

Dende a Convencién sobre os
Dereitos da Infancia (1989), te-
mos que falar dunha nova con-
cepcién de infancia: nenos e
nenas deben ser considerados

como cidadans, suxeitos con
plenos dereitos e deberes.

Conxugar os dereitos dos ne-
nos e o que as investigacions
amosan, coa marcha da socieda-
de é algo ben complexo. Unha
sociedade fortemente dedicada
a realizarse profesionalmente
non permite respectar o dereito
dos nenos a criarse cos pais den-
de os primeiros momentos da
sUa vida.

Aos pais transmiteselles a idea
de que son as escolas as que te-
fien a responsabilidade de edu-
car, de que son os expertos en
educacién os que saben. Polo
tanto, educacién e escola vefien
a ser sinénimos. Nada méis lonxe
da realidade. A educacién débe-
se utilizar como un concepto que
vai mais alé da "escolarizacién”.
O obxectivo da educacién tera
que contribuir ao desenvolve-
mento de nenos e nenas sans,
equilibrados e competentes, ca-
paces de comprender a realida-
de, intervir nela e vivir en harmo-
nia consigo mesmo, cos demais
e coa natureza.

A escola, polo tanto, non pode
ser a Unica opcién educativa
nestes primeiros anos. En todo
o proceso educativo os pais e
a familia xogan un papel funda-
mental.

O programa Preescolar na
Casa-Educar en Familia, partin-
do da importancia da educacién
para o desenvolvemento das
persoas e dunha sociedade mais
xusta, critica e comprometida,
tivo por obxecto dende o ano
1977, reforzar o papel dos pais
como primeiros e insubstituibles
educadores.

Hoxe coexisten na sociedade
ddas maneiras de ver & infancia:



O TEMA

Por unha parte, os que ven 6 neno como un ser
débil nos primeiros anos da vida que hai que
coidar, protexer, non tanto polo que é, sendn
0 7/8 anos polo que vai ser.

Os nenos importan como per-
soas a partir dos 7/8 anos, polo
que a atencién prestada nos pri-
meiros anos da vida son coida-
dos e atenciéns dende un plano
mais asistencial que dun plano
con enfoques educativos.

Unha segunda, onde o neno
e a nena importan dende os pri-
meiros momentos de vida.

0 7/8 anos

Considérase a etapa de maior desenvolvemento e onde
hai que facer maior esforzo educativo, porque o importan-
te non esta por vir senén que xa esté sendo. Os nenos non
esperan por soluciéns futuras, os nenos aprenden.
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Esta dobre ollada & infancia
que expofia o cofiecido peda-
gogo italiano Francesco Tonucci,
no veran de 2004 en Santiago de
Compostela no transcurso dos Il
Encontros de Educacién Infantil,
pon de relevo canto queda por fa-
cer no campo da concienciacién
e da correspondente resposta
politico-educativa &s necesida-
des desta etapa de desenvolve-
mento infantil. A segunda ollada
4 infancia coincide claramente co
que a Convencién dos Dereitos
propugna, pero non coincide co
interese das nosas sociedades
sobre a etapa infantil.

Sen embargo, estd demostra-
do que o investimento en pro-
gramas para a primeira infancia é
unha das maneiras mais eficaces
de actuar sobre unha gran va-
riedade de problemas sociais. A
primeira infancia é un periodo no
que os mais pequenos cambios
positivos poden xerar beneficios
sociais de longo alcance. Se a
sociedade fora consciente disto
obteria moitos beneficios: cida-
dans mellores, mais sans, creati-
vos, mellor formados, con menos
gastos en desemprego e servizos
sociais.

O ambito de desenvolvemen-
to por excelencia da primeira
infancia é a familia; espazo de
crecemento de maior significati-
vidade, onde a aprendizaxe vai
inevitablemente unida & afecto,
auténtico motor da aprendizaxe.
Na familia € onde homes e mu-
lleres se converten en cidadans.
Os pais son insubstituibles en
todo o proceso educativo.

Pero os cambios experimen-
tados nas sociedades modernas
nas Ultimas décadas, onde a fa-
milia pasa por numerosas trans-
formaciéns, obriga a modificar
o tipo de atencién & infancia,

xerando unha serie de servizos
onde os nenos pasan gran parte
do seu tempo.

Velaqui os cambios sociais que

afectan & familia:

® a incorporacién da muller ao
mercado laboral,

® 0 aumento da taxa de vida,
cunha maior porcentaxe de
persoas maiores de setenta
anos,

® 3 escasa natalidade, menor
numero de fillos por familia,

e menor numero de parellas
que se constittien para ter fi-
llos,

e menor estabilidade de lazos
que se establecen (mais se-
paraciéns) co conseguinte
aumento de fogares mono-
parentais,

e prevaleza do TER no canto
do SER.

En definitiva, estes novos mo-
delos de familia, provocan que
os pais de hoxe tefian acumula-
da unha gran carga de responsa-
bilidades sen ter apoio, sen re-
ferentes nos que fundamentarse
e, 0 que é mais importante, sen
tempo.

As familias actuais non cum-
pren as funciéns que tradicio-
nalmente se lles atribuiron (re-
producién, coidado de nenos e
maiores, socializacidon...). Non
hai un Unico modelo, non hai
referente polo que guiarse, son
escasos 0s apoios sociais e eco-
némicos...

Esta realidade social provoca,
naqueles pais que tefien interese
en educar aos fillos, unha insegu-
ridade sobre o que terd valor no
futuro, ao tempo que sentimen-
tos de culpa por non poder de-
sempefiar a sla tarefa como pais.
Interréganse sobre cal é a mellor
educacién para os fillos e, ao
mesmo tempo, pofien en dibida
os modelos tradicionais nos que
eles mesmos se educaron.

A sociedade, por outro lado,
demanda a implicacién da familia
na educacién. Pide participacion
nas escolas, pide que non rene-
guen da sta tarefa como pais.
Pero esta peticion non vai acom-
pafiada de medidas que poidan
facilitar un cambio, medidas que
eviten que os pais renuncien 3
sta tarefa educativa.

O actual sistema neoliberal pri-
ma o desenvolvemento persoal
e profesional, en detrimento da
educacién dos fillos e da familia.
Faise necesario crear medidas de
apoio & familia para facer compa-
tible a vida familiar e laboral, que
leven a recuperar o papel insubs-
tituible dos pais na crianza dos
fillos, medidas que contribtan &
incorporaciéon do pai-home ao
mesmo nivel que a muller.

Todas as respostas pasan pola
familia cando estamos no mo-
mento alxido do ciclo do cambio
social, polo que a desorientacion
é ainda maior.

Certo é que a protecciéon da
familia é un tema prioritario na
axenda politica. A nivel europeo,
hai acordo en que son necesarias
politicas que fortalezan o papel
da familia como elemento esen-
cial de salde das sociedades,
como medio de vertebracion.
Estas politicas deberan ir acom-
panadas dun aumento do produ-
to interior bruto en gasto social,
porque ter fillos é un ben para
a sociedade. Iso implica corres-
ponsabilidade social.

No que se refire a infancia, as
medidas de apoio & familia hoxe
pasan principalmente pola crea-
ciéon de prazas en centros de
educacién infantil, pero, ainda
sendo necesaria esta medida,
non da resposta & necesidade
do neno de criarse xunto ao seu



pai e & sta nai. Tampouco dé res-
posta as necesidades dos pais
de buscar modelos de educacién
que lles devolvan e recofiezan a
capacidade como educadores,
que os fagan sentirse capaces,
seguros e sen medos.

O Consello das Comunidades
Europeas sobre o coidado dos
nenos, aprobado o 31 de marzo
de 1992 (art.3 apartado ), reco-
mendaba aos Estados membros:

“fomentar a flexibilidade e diversi-
dade de servizos de atencién aos ne-
nos como parte dunha estratexia ten-
dente a aumentar as posibilidades de
eleccién e responder as preferencias,
necesidades e circunstancias especi-
ficas dos nenos/as e dos proxenito-
res, mantendo a coherencia entre os
distintos servizos para facer posible:
o incremento de oferta de servizo
de calidade a prezos accesibles que
fomenten o benestar do neno, velan-
do para que sexan satisfeitas as stas
necesidades e as das suas familias; a
compatibilidade entre a vida familiar e
a laboral; a igualdade de oportunida-
des para homes e mulleres” (Jubete,
2002: 117).

Entre as recomendacions que
propén a Rede Europea de Aten-
cién & Infancia da Comisiéon Eu-
ropea esté a creacién de servizos
de calidade para a primeira in-
fancia, a promocién de servizos e
programas de apoio as familias.
Servizos de calidade cun alto
grao de preparacién técnica por
parte das persoas que traballan
directamente cos nenos, directi-
vos, investigadores, e outros pro-
fesionais cualificados.

Estes servizos esixen unha
cultura favorable e informada,
o que implica “un alto grao de
concienciacion publica e politica
das necesidades dos nenos, pais
e familia, asi como o recofiece-
mento da importancia social e
econdmica que comporta cu-
brir estas necesidades” (Red de
Atencién a la Infancia, 1996: 8).

En definitiva, é necesario ofre-
cer contextos que contriblan &
educacion infantil na sta dobre
vertente:

e Colaborar no desenvolve-
mento das capacidades dos
nenos.

e Ofrecer apoio & tarefa educa-
tiva familiar —contexto educa-
tivo por excelencia—, nas stas
responsabilidades  educati-
vas, a través da posibilidade
de compartir espazos onde
poder confrontar puntos de
vista sobre a educacién con
outros adultos.

E necesario ofrecer apoio a tra-
vés de modelos abertos & diver-
sidade de necesidades, horarios,
situaciéns, dimensiéns e posibi-
lidades. Modelos que articulen
un sentido comunitario parello &
educacion infantil en familia.

Ao mesmo tempo, tamén é
necesario que exista unha es-
trutura que coordine e integre
ideas, propositos, alimente posi-
bilidades, una argumentos, sume
esforzos... de todos os que tefien
que ver coa infancia e a educa-
cién.

Analizando a situacién galega,
vemos que comparte as carac-
teristicas cara a onde se move
o resto da sociedade, indicadas
antes. Coa diferenza de que na
nosa Comunidade a situacion
agravase coa cada vez mais des-
tacada despoboaciéon do medio
rural. Isto fai que as familias, pais
e nenos estean mais so6s. Os ser-
vizos que existen na actualidade
non responden a todas as nece-
sidades.

PnC leva preto de trinta anos
tomando o pulso & realidade
social galega. Neste tempo foi
evolucionando e adaptandose a
novas realidades e necesidades.

No momento actual é necesa-
rio facer fronte a novas necesida-
des, tratando de unir os recursos

e esforzos de todos os servizos
implicados na atencién & familia
e 4 infancia. Os obxectivos serian
0s seguintes:
® Promover a corresponsabili-
dade educativa dos membros
da familia.
® Promover a corresponsabi-
lidade da familia-escola-co-
munidade na educacién dos
mais pequenos.

En definitiva é necesario sensi-
bilizar ao conxunto da poboacién
e aos sectores profesionais espe-
cificos en beneficio dos nenos,
da familia e, por extensién, da
sociedade global, pois falar da
infancia actual equivale a falar do
futuro dos pobos. Tal e como ad-
virte o proverbio africano, “Ne-
cesitase un pobo para educar a
un neno”.
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Estilos

educativos
familiares e

problemas de
conduta

Diante dos conflitos e pro-
blemas de conduta, aparece
frecuentemente o desencontro
entre a familia e a escola, cul-
pabilizindose mutuamente das
dificultades. O centro educati-
vo acostuma a ver aos alumnos
conflitivos como rapaces male-
ducados e a familia percibe que
os profesores se despreocupan e
non axudan ao seu fillo adaptan-
do o curriculo &s stas necesida-
des.

Entendemos por problemas
de conduta os comportamentos

que afectan negativamente a un
mesmo e ao sistema no que un
vive, por romper as normas de
convivencia e deteriorar o de-
senvolvemento persoal e social.
Na stia diagnose hai que avaliar
a intensidade, duracién, frecuen-
cia, idade & que se presenta e
medio socio-cultural (Armas, M.,
2005).

A importancia dos trastornos
de conduta midese polo deterio-
ro ou grao de incapacidade que
ocasiona na vida afectiva, social
e laboral das persoas.

Manuel Armas Castro
Especialista en Trastornos de Conduta
do E.O.E. da Coruna

Pilar M? Barreiro Gonzalez

Orientadora do |IES “Eduardo Pondal”
de Santiago
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As condutas probleméticas
que mais encontramos nos am-
bitos familiar e escolar son:

Sobreproteccién, permisivida-
de, falla de normas e limites: o
consumismo, ter as cousas sen
esforzo, a escasa resistencia &
frustracion, ou egocentrismo,
son hébitos cada vez mais es-
tendidos entre os rapaces como
parte da cultura competitiva e
agresiva da sociedade actual.

Condutas disruptivas: a dis-
rupcién é o problema de convi-
vencia mais frecuente nas aulas.
Podemos definila como o com-
portamento do alumno que bus-
ca romper o proceso de ensinan-
za ao ir contra a tarefa educativa.
Un replanteamento do curriculo
e da metodoloxia evitaria moitas
das condutas disruptivas.

Déficit de atencién con hipe-
ractividade: sindrome que se
define pola presenza de tres sin-
tomas: a incapacidade de con-
centrar a atencién o tempo sufi-
ciente para rematar unha tarefa,
a impulsividade e o exceso de
actividade motriz.

Comportamento oposicionis-
ta desafiante: caracterizase pola
existencia dun patrén recorrente
de comportamento negativista,
desafiante, desobediente e hos-
til, dirixido contra as figuras de
autoridade.

Trastorno  disocial: definese
como unha forma persistente
e reiterada de comportamento
disocial, agresivo ou retador. As
formas da conduta nas que se
basea a diagnose poden ser do
seguinte tipo: graos excesivos de
pelexas ou intimidacioéns, cruel-
dade cara as persoas ou animais,
destrucién grave de pertenzas
alleas, incendio, roubo, mentiras
reiteradas, resistencia escolar e

fugas do fogar, rabechas graves
frecuentes e persistentes.

Violencia entre iguais: o “fend-
meno bullying” ou intimidacién
pode definirse como a violencia
mantida, mental ou fisica, guiada
por un individuo ou por un grupo
e dirixida contra outro individuo
que non é capaz de defenderse a
si mesmo nesa situacion, diante
do silencio do grupo de especta-
dores que asiste pasivamente &
agresion, que se desenvolve no
ambito escolar (Armas Castro, M.
e Armas Barbazan, C. M?, 2005).

Nos problemas de conduta
inflien multiples variables, tan-
to de tipo bioléxico e constitu-
cional como psicoléxico e am-
biental. Temos que contemplar
a interacciéon de factores xené-
ticos, neuroquimicos, familiares,
escolares, sociais e da propia
personalidade. Dentro desta vi-
sion multicausal, os expertos dan
maior importancia &s variables
de tipo persoal e ao estilo edu-
cativo familiar e escolar. Tanto na
avaliacién como na intervencién
teremos que implicar as distintas
variables dos sistemas familiar,
escolar e sociosanitario para in-
tentar establecer, de forma con-
sensuada, solucidns contextuali-
zadas que favorezan a extincion
das condutas probleméticas e a
aprendizaxe de novas habilida-
des prosociais.

A mellor intervencién é a pre-
vencién. A prevencién dos pro-
blemas de conduta realizase a
través dun estilo educativo fa-
miliar e escolar que busque o
desenvolvemento integrado da
intelixencia racional, emocional
e condutual, harmonizando nor-

mas, didlogo e autonomia. A
prevencion e intervencion diante
dos problemas de conduta no
admbito familiar debe xirar arre-
dor dos seguintes eixes estra-
téxicos:

Estilo educativo recreador:
que supera O permisivismo so-
breprotector e o autoritarismo,
integrando normas, didlogo e
autonomia.

Establecer normas de convi-
vencia. Os pasos a seguir son:
establecer claramente as normas,
establecer as consecuencias, ser
coherente co que se di e aplicar
as consecuencias con tranquili-
dade, seguridade e constancia.
E moi importante non ceder &
chantaxe e a manipulacién dos
fillos, unificando os criterios de
actuacion entre a parella e os
adultos que conviven na casa.

Aplicar consecuencias: pre-
mios e castigos. Moitos fillos te-
fien todo menos o que necesitan.
O “non” tamén educa e axuda a
medrar. Hai que dicirlles aos fi-
llos: “porque te quero, péioche
limites”. Os castigos son un sinal
para chamar a atencién de que
se saltou un limite. A estratexia
de extincién da conduta proble-
ma debe ir acompafiada do re-
forzo ou premio da conduta po-
sitiva alternativa. As estratexias
de contencién e extincion mais
utilizadas son:

e Retirar a atencién ou ignorar
as condutas inaxeitadas que
buscan chamar a atencion.

® Sair da situacion: explican-
dolle porqué o deixamos sé
e dicindolle que cando estea
tranquilo nos busque para fa-
lar.

* Tempo féra: cando o fillo/a
berra, chora, entra en crise;
hai que retiralo da situacion
onde estd, mandadndoo so
para un sitio neutro e segu-



ro. Tratase de que se aburra
para desexar incorporarse de
novo ao grupo. A duracién
do illamento debe ser breve,
pero suficiente para que se
calme, pode seguirse a regra
dun minuto de tempo féra
por ano de idade.

Comunicacién e didlogo. O
amor incondicional aos fillos ma-
nifestado nun clima de comuni-
cacién e didlogo é a mellor es-
tratexia para facer prevencién e
intervencién nos problemas de
conduta.

Autonomia para mellorar a au-
toestima. Asumir responsabilida-
des axeitadas & idade e aprender
a superar as dificultades das tare-
fas educativas e dos conflitos co-
tidns é o camifio para mellorar a
autoestima (Barreiro, P. M?, 2006).

Os pais como modelo de con-
duta reflexiva: grande parte da
conduta humana (desexable e
indesexable) apréndese a tra-
vés da observacion. Se un pai
observa en si mesmo certos ha-
bitos que estdn sendo imitados
polo fillo, serfa conveniente que
eliminase eses habitos antes de
intentar modificar os mesmos
comportamentos  indesexables
no seu fillo.

Buscar apoio psicoléxico fami-
liar. Os problemas de conduta
frecuentemente ocasionan un
desgaste importante para todos
os membros da familia. O apoio
psicoléxico do sistema familiar
beneficia a todos e actlia como
soporte para que os pais valoren
0s pequenos avances e non se
desanimen na sua loita por trans-
formar o escenario familiar nun
lugar mas pacifico e sostible.

Coordinacién da familia co
centro educativo e os servizos de
apoio: A familia e o centro edu-
cativo deben unificar os criterios
de actuacioén e coordinar a infor-
macién dos distintos profesionais
de saude mental e servizos so-
ciais que poidan estar axudando
aos rapaces con problemas.

Se somos constantes en aplicar
estas estratexias de prevencion
e intervenciéon e non encontra-
mos saida ao sufrimento causa-
do polos conflitos, é o momen-
to de pedir axuda profesional.
Podemos utilizar os seguintes
camifios, que son compatibles e
complementarios, para clarificar
a diagnose e establecer o corres-

pondente tratamento farmacolé-
xico, terapéutico e/ou sistémico,
se fose necesario:

Via educativa: a familia e o pro-
fesor titor/a, de mutuo acordo,
solicitan unha avaliacion psico-
pedagoxica ao orientador/a do
centro educativo, que pode pe-
dir a colaboracién do equipo de
orientacién especifico e/ou dos
servizos de salde mental infan-
til, e/ou dos servizos sociais, se 0
consideran necesario.

Via sanitaria: a familia pode
solicitar ao médico pediatra ou
médico de familia unha consulta
en salide mental infantil para cla-
rificar as dubidas que tefia sobre
os problemas de conduta que
observa na casa o que lle mani-
festan dende a escola.
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Instituto das comunidades
educativas

O Instituto das Comunidades
Educativas (ICE), é unha organi-
zacion constituida en 1992 que
intervén en todo Portugal (esta
presente en 85 concellos de nor-
te a sur do pais), promovendo o
desenvolvemento local, a anima-
cién e a intervencién en diferen-
tes comunidades, co obxectivo
de combater a exclusién social,
cultural, étnica e econdmica e a
desertizacion das éreas rurais a
través de proxectos educativos.
Nesa perspectiva, estas son as
stas realizacions:

Polos permanentes de de-
senvolvemento local (Asocia-
ciéns culturais, Proxectos de
aldea, Museos de bens e pa-
trimonio culturais, Territorios
ambientais, etc.).

Estruturas informais e non
formais de apoio a nenos de-
ficientes, a persoas maiores,
a mulleres, a mozos, etc.

¢ Proxectos educativos de esco-
la, orientados & contextualiza-
ciéon de précticas educativas e
4 transformacién da escola en
recurso da localidade.
Producion e difusion de co-
fiecemento marcado pola
reflexiéon sobre a experien-
cia (en forma de publicacién
diversas, entre as que so-
bresaen as que vén producin-
do sobre o desenvolvemento
no medio rural e a educacion
de adultos).

Nestes anos ten animado
e participado como socio en
proxectos como:

En medio rural:

e Conducién e animacién dun
Proxecto de Intervencién Fami-
liar Itinerante en medio rural.

e Conducién e animacién dun
Proxecto de Escolas e Comu-
nidades Rurais.

® Responsabilidade metodolé-
xica dun proxecto de ambito
nacional orientado & promo-
cién de mozos en medio ru-
ral.

e Coordinacién e promocién
dun Programa de Interven-
cién Precoz en medio rural.

En medio urbano:

® Organizacion e promocion
dun proxecto de cualificacién
da Comunidade Xitana.

e Coordinacién e orientacion
dun Programa de Cualifica-
cion da Comunidade Timo-
rense inmigrada.

® Responsabilidade e desen-
volvemento de dous proxec-
tos de prevencién da toxico-
dependencia.



Apostando  preferentemente
por unha formacién en contexto,
o ICE ten posto en marcha ou
colaborado en médulos e cursos
estruturados, entre os que se po-
den mencionar:

* Concepcidn e orientacion de
Curso de Animadores Comu-
nitarios.

e Participaciéon en Cursos de
Mestrado en desenvolvemen-
to local e rural promovidos
pola Facultade de Psicoloxia
e de Ciencias da Educacion
do Porto.

* Concepcién e promocién dun
curso de formacién profesio-
nal para mulleres timorenses.

* Concepcién dunha Guia de
Animadores Locais en forma-
cién de adultos.

Publica con periodicidade tri-
mestral o boletin ICE-Infor.

O seu director executivo, Rui
D’Espiney, tense manifestado
recentemente moi critico co
proxecto do goberno portugués
de cerrar decenas de pequenas
escolas de primeiro ano. Reco-
fiecendo que “a escola non é o
Unico instrumento contra a de-
sertizacion das aldeas”, "canto
mais se descapitalicen as comu-
nidades, retirdndolles servizos e
todo o que lles garanta algunha
calidade, mais sofren”. E engade:
“a escola non combate a crise do
mundo rural, mais a sta saida vai
acelerar esa crise”.

Contacto:
ICE — Rua N? Senhora da Arré-
bida, n°® 3/5.
2900 Setubal.
Teléfono 00 + 351 + 065
573544.

Estendida por toda Francia, a
ACEPP consiste nunha rede que

agrupa a 800 lugares de acollida,
800 asociaciéns locais de pais e
nais, con 30.000 familias, 35.000
nenos e nenas, 7.000 asalariados,
e outras 30 asociacidons rexionais
ou departamentais, que se or-
ganizan para facer funcionar de
forma préxima as demandas e
iniciativas locais: escolas infantis,
garderias periescolares, ludote-
cas, lugares pasarela, servizos iti-
nerantes, comedores, lugares de
encontro pais-fillos, obradoiros
de estimulacién cultural...

Tanto o seu consello de admi-
nistracién como o equipo directi-
VO estan compostos por pais, por
profesionais representantes de
asociacions de pais e de asocia-
cioéns departamentais e rexionais,
por persoas fisicas e por antigos
pais e nais de estruturas paren-
tais como as mencionadas.

Tratase dun movemento que se
define como parental, educativo
e cidadén, con pais implicados e
profesionais motivados.

Os pais participan das res-
ponsabilidades e da toma de
decisions, e recofnéceselles o
seu papel como educadores dos
seus fillos. A dindmica parental
constrlese a través de intercam-
bios e discusiéns, implicandose
cadaquén no proceso asociativo
e educativo en estreita colabora-
ciéon cos profesionais.

Os nenos desenvélvense en
espazos preparados para eles.
Nas escolas infantis, nos centros
de lecer... no entanto que en
centros de acollida de nenos pe-
quenos a escoita dos ritmos e da
expresiéon de cada un favorece a
slia estimulaciéon e o seu desen-
volvemento.

Estes espazos favorecen a au-
tonomia dos nenos e nenas, a
iniciativa, a participacién colec-
tiva. Son ricos en experiencias
innovadoras, en intercambios e
axudas, e crean unha base para

iniciativas locais nos barrios ou pequenas po-
boacions. Tratase de lugares de convivencia
para medrar xuntos.

As actividades da federacion ACEPP orién-
tanse ao servizo dos proxectos das asociacions
locais, e pddense resumir en:

® Apoio e orientacién técnica para a creacion
e xestion dos lugares de acollida e estimulo
para nenos pequenos con participacion pa-
rental. Esta axuda consiste especialmente
en acompafar na mobilizacién e na parti-
cipacién dos pais no proxecto, asi como na
anélise e toma en consideracién do espe-
cifico de cada territorio e das politicas lo-
cais.

® Animacién dunha rede de estruturas para a
primeira infancia e as familias. Os intercam-
bios que se promoven, compartir os instru-
mentos e o saber facer, permiten facer pro-
gresar as practicas e asegurar a adaptacion
dos servizos s demandas dos usuarios.

e Difusién de informaciéns e de documenta-
cién entre un gran nimero de pais e nais,
entre profesionais do sector sanitario e so-
cial, de politicos, de responsables de em-
presas.

e Formacion de voluntarios das asociacions,
de profesionais da primeira infancia, de
mozos en insercion laboral, ...

® Investigacion-accién para soster e enrique-
cer a acollida a todos, o enfoque intercultu-
ral, o desenvolvemento no medio rural...

e En concreto, desde a sta fundacion en
1980, publica La Gazette, revista de actua-
lidade de pais e nais (“parentalité”), de ini-
ciativas, de debate sobre a primeira infan-
cia. Para a difusién do seu saber facer e das
experiencias, tamén ten publicado guias
practicas, videos, CDs, dossiers tematicos,
dtiles tanto no comezo como en todas as
etapas dos proxectos das asociaciéns lo-
cais.

Dispofien dunha completa e accesible paxi-
na web (http://www.acepp.asso.fr). Nela po-
demos atopar actualmente unha elaborada
"Declaracién para a acollida da infancia” ou o
posicionamento contra o proxecto do goberno
francés de establecer para cada neno ou nena,
aos tres anos e sen que os pais cofiezan o seu
contido, unha ficha de deteccién de indicios
de delincuencia: “Non ao carné por puntos
para ser pai”.
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Conciliacion
da educacion

familiar e escolar
dos inmigrantes
marroquis en
Espana

Con maior ou menor celerida-
de, cando un individuo realiza un
proceso migratorio, prodicense
certos cambios e modificacions
en aspectos inherentes & sla
identidade cultural e costumes.
Inevitablemente, este feito mi-
gratorio inflie nos seus patréns
e formas de conduta. O proceso
migratorio implica unha serie de
transformacions no eido familiar,
que se van decantando atenden-
do, en gran medida, & variable
tempo de estanza en Espafia. No
ambito familiar, estes cambios
van incidir fortemente na educa-
cién que reciben fillos e fillas.

Esta situacion implica un novo
reto que non podemos obuviar,

e ao que debemos dar respos-
ta dende os multiples eidos que
conforman o noso sistema social:
educativo, politico, empresarial,
sanitario, relixioso, civil...

Como non podia ser doutro
xeito, no caso concreto das fami-
lias inmigrantes procedentes de
Marrocos que residen no noso
pais, a nova realidade socioeco-
némica onde se inxiren non im-
plica en absoluto o rexeitamento
e esquecemento dos seus costu-
mes e cultura. En xeral, podemos
afirmar que, sendo plenamente
conscientes das diferenzas exis-
tentes entre ambas culturas, a
do pais de orixe e a do pais de
chegada, os inmigrantes procu-



ran respectar aspectos esenciais
das suas propias raices, sen im-
portarlles o lugar onde conxun-
turalmente se atopen.

Para que exista unha verdadei-
ra sociedade intercultural, onde
a convivencia —que non a mera
coexistencia entre os distintos
grupos sociais— sexa unha reali-
dade, imponse un gran esforzo
para compaxinar e facer que gar-
de unha maior coherencia entre
si dlas das instituciéns educati-
vas mais importantes na vida do
menor, como son a familia e a
escola.

Como fora que a cultura, cos-
tumes, relixion, valores, habitos,
actitudes e formacién que se
transmiten aos fillos e filas no
eido das familias inmigrantes
marroquis van a diferir, en boa
l6xica, da que estes mesmos
reciben nas nosas escolas; amé-
sasenos como prioritario har-
monizar a educacién que estes
pequenos reciben en ambalas
duas institucions, escola e fami-
lia. Non s6 para que o inmigran-
tes e os seus fillos se integren
axeitadamente na nosa socieda-
de, sendn para que, ainda mais
importante, estes reciban unha
educacion integral e coherente
que lles posibilite o seu pleno
desenvolvemento. Este feito, fa-
vorecera as sUas potencialidades
e permitirad que se formen uns ci-
dadans libres, que respecten os
valores da sociedade receptora
e que, ao mesmo tempo, poidan
conservar a sta propia cultura e
valores familiares.

Tal e como dende hai décadas
se esta a levar a cabo en paises
europeos cunha maior tradicion
inmigrante, a formacién escolar
dos inmigrantes ten que contem-
plar aspectos tan importantes e
necesarios coma o son 0s seus
propios costumes, lingua mater-
na, relixién, valores... En definiti-
va, conseguir que estes non per-
dan as suas “raices”.

Para posibilitar o pleno de-
senvolvemento do alumnado es-
tranxeiro marroqui matriculado
nos centros educativos espafois,
0 noso sistema escolar debe for-
mularse novos retos educativos.
Entre eles, outorgar un especial
coidado e respecto & relixion is-
lamica, cuxo seguimento implica
toda unha forma de vida e unha
guia para o comportamento co-
tid dos musulmans. Neste senti-
do, consideramos que, mentres
se imparta a materia de relixion
catélica nas nosas escolas, ta-
mén se deberian desenvolver
clases de relixion islamica, onde
os pais dos menores participen
de xeito activo.

O desenvolvemento do auto-
concepto, o desenvolvemento
moral, a formacion de habilida-
des sociais, a creatividade, a psi-
comotricidade e as habilidades
cognitivas, entre outras, consti-
tuen tarefas que comparten as fa-
milias e a escola. A colaboracién
e, polo tanto, a comunicacién
entre dmbalas dlas, amdsasenos
como unha das ferramentas mais
eficaces para conseguir unha co-
rrecta adaptacion escolar das fi-
llas e fillos de inmigrantes. Esta
deberia garantir unha continua-
de e coherencia entre ambas as
duas instituciéns, xa que tefien
funciéns complementarias.

Estimamos que para conseguir
que as familias inmigrantes e, so-
bre todo, as suas fillas e fillos, se
integren axeitadamente na nosa
sociedade, ten que realizarse un
complexo labor socioeducativo
que require do esforzo de todos.
E de vital importancia que estes
poidan recibir unha educacién
integral e coherente que posi-
bilite o pleno desenvolvemento
das stas potencialidades, como
obxectivo para chegar a ser uns
cidadans libres, que respecten os
valores da sociedade receptora
e que, 6 mesmo tempo, poidan
conservar a sUa propia cultura e
valores familiares.
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Incidencia da

inmi

racion

nas familias
marroquis

A familia é unha institucién cru-
cial dentro da nosa sociedade.
Dada a diversidade de tipos de
familias existentes, definir esta
institucién térnase nunha tarefa
ardua e dificil. A pluralidade de
modelos que conviven nun pais
vai a depender, en gran medida,
da cultura e costumes existentes
no mesmo.

En Marrocos, como en calque-
ra outro pais, os factores con-
textuais tefien suma importancia
na diversidade e conformacién
tipoldxica da familia. Esta institu-
cion vai situar o neno dentro dun
contexto determinado, dentro
dunha clase social cuns costumes

establecidos que, & sta vez, pro-
vefien da situacion desa familia,
das tradiciéns e da cultura que
o envolve; de tal xeito que vai a
condicionar substancialmente a
educacién que fillos e fillas vaian
a recibir.

Somos conscientes de que falar
da institucion familiar de forma
xeneralizada en Marrocos seria
restrinxir a realidade. A heteroxe-
neidade entre rexiéns, cidades,
barrios e, por suposto, clases
sociais, obriganos a referirnos
a distintos tipos de familias. A
variedade de factores econdmi-
cos, sociais, relixiosos e culturais
que inciden nela, impidennos a



conformacién dun modelo Unico
de familia. Ainda a risco de sim-
plificar a heteroxénea realidade
marroqui, imos a sistematizala
resaltando os tres tipos de estru-
tura familiar méis estendidos en
Marrocos, que conviven conxun-
tamente e que, dun modo ou
doutro, comparten determina-
dos valores e tradicions:

A. A familia tradicional ou ex-
tensa. Este tipo de familia ca-
racterizase porque os lazos de
parentesco son bastante amplos,
xa que na morada familiar soen
convivir méis de tres xeraciéns'. E
bastante comun nas zonas rurais
e naquelas cidades onde a urba-
nizacién e industrializacién non
tefien tomado protagonismo.
Neste modelo familiar, de clara
tendencia patrilineal, as respon-
sabilidades familiares son asumi-
das e compartidas por todos.

B. A familia nuclear ou moder-
na. No fogar familiar soen con-
vivir, sen mais parentes, pais e
fillos. Ata hai pouco tempo, este
modelo non foi o méis predomi-
nante nas redes familiares exis-
tentes en Marrocos, ainda que
actualmente atépase cada vez
mais presente. Factores de moi
diversa indole participan deste
cambio: entre eles, podemos
destacar o movemento migrato-
rio tanto interior coma interna-
cional, a incorporacién da muller
ao mercado de traballo, a planifi-
cacion familiar...

C. Outros tipos de familias.
Familias mononucleares, familias
reconstruidas... onde a estrutura
ofrece unha maior confusién na
determinacién dos seus limites.
Ainda que minoritario entre os
marroquis que viven no seu pais
de orixe, as familias que pode-
riamos denominar como de-
sestruturadas adquiren especial
relevancia naquelas familias que
protagonizan unha migracion.

En efecto, son moitas as familias
marroquis que, ben no seu lugar
de orixe, ben na sociedade de
chegada, non contan con todos
os seus membros, xa que xeral-
mente o proxecto migratorio ini-
ciao un dos seus membros. Esta
situacion pode ser definitiva ou
conxuntural. Co paso do tempo,
moitas destas familias tenden a
reagruparse.

O proceso migratorio implica
unha serie de transformaciéns
que, en moitos destes casos, po-
den ser un dos detonantes que
propician a ruptura matrimonial
de familias marroquis tras a sta
migraciéon a Espafia. A adqui-
sicion de certa autonomia eco-
némica por parte da muller, os
importantes cambios nos roles
dos conxuxes, o incuestionable
choque cultural e demais cam-
bios provocados directa ou indi-
rectamente polo feito migrato-
rio, constitle, en moitos casos, o
detonante da ruptura conxugal.

En moitos casos, a muller inmi-
grante marroqui adquire un maior
grao de autonomia debido a que
a maioria delas exercen traballos
remunerados no noso pais. Esta
situacion fai que empecen a con-
siderar que as mulleres casadas,
ademais de realizar as funciéns
atribuidas ao seu xénero por
tradicién, poidan conciliala con
traballos remunerados no “es-
pazo publico”. Ainda que, para-
doxalmente, co paso do tempo,
as mulleres marroquis que xa
emigraron a Espafia reafirman
determinados aspectos da sua
identidade cultural adquirida en
Marrocos, especialmente aque-
les relacionados coa construcion
do xénero no eido familiar.

1. Gimeno, A. (1999). La familia: el desafio

de la diversidad. Barcelona: Ariel.

53



54

Teresa Terrén Caro
Universidade Pablo de Olavide (Sevilla)

Inmigracion,

familia e escola
dende un prisma
socioeducativo

Como é sabido, a miudo a in-
migracién procedente doutros
paises cuxa cultura é diferente,
provoca actitudes de rexeita-
mento na sociedade de chegada
que, en moitos casos, € perci-
bida como un problema ao que
debe darse unha pronta respos-
ta. A falta de integracion entre
os distintos grupos culturais pro-
picia certos resentimentos que
se fan explicitos frecuentemente
nos comportamentos de ambos
os dous colectivos, ddndose o
fenédmeno, cada vez mais habi-
tualmente, dos guetos culturais.

Debido & amplitude e globa-
lidade que caracteriza o fené-

meno migratorio, esta realidade
pddese analizar dende multiples
e diversas perspectivas. Ao estu-
dala dende un prisma socioedu-
cativo, observamos cémo duas
instituciéns esenciais da nosa
sociedade destacan como prota-
gonistas principais & vez que se
conforman como duias potenciais
promotoras dunha sociedade
verdadeiramente  multicultural.
Referimonos & familia e & escola.

Sen mais dilacién, temos que
sublifiar con énfase a complexi-
dade do fenémeno migratorio
que se estd a desenvolver no
noso pais dun xeito xeral, e en
Galicia en particular, tal e como



se pode observar nas gréficas
que presentamos. A pluralidade
cultural que actualmente caracte-
riza a nosa sociedade e os prexui-
zos latentes que determinan
moitas das nosas actitudes cara
aos grupos sociais “distintos”
ao autéctono —en grande parte,

froito do descofiecemento que
temos deles—, son dous aspectos
ben diferentes que nos animan
a reflexionar sobre a necesidade
urxente de cofecer as realidades
socioeducativas e familiares dos
colectivos de inmigrantes.

Marrocos

Ecuador

Colombia

Romania

Gran Bretana

149.071

493.114

357.065

203.348

192.134

FONTE: Elaboracion propia a partir de datos extraidos do Ministerio de Traballo e Asuntos So-
ciais. Estranxeiros con tarxeta ou autorizacién de residencia en vigor a 31 de decembro
do 2005. Madrid, a 2 de xaneiro de 2006, pp.3-4.

Brasil

Uruguai 8%

9%

Marrocos
12%

Arxentina

16%

Portugal
31%

Colombia
24%

FONTE: Elaboracién propia a partir de datos extraidos do Ministerio de Traballo e Asuntos
Sociais. Estranxeiros con tarxeta ou autorizacién de residencia en vigor a 31 de dec-
embro do 2005. Madrid, a 2 de xaneiro de 2006, pp. 19-24.

Unha vez presentados estes
datos e cofecida esta realida-
de migratoria, debemos par-
tir da idea de que a traxectoria
dunha persoa non empeza no
lugar onde se asenta, sendén que
arrinca nunha fase anterior, no
seu pais de orixe. Ainda mais, a
formacién que ao longo da sta
vida ten recibido no seu pafs, a
sUa situacién socioecondmica e a
cosmovision que esta, os seus fa-
miliares e convecifos tefen, van
a incidir e marcar de xeito indele-
ble o proceso migratorio de cada
individuo

A vinculacién co seu pais de
orixe non remata cando empren-
de a marcha. En moitos casos,
as redes familiares e sociais que
tefien no seu pais de orixe fanse
maéis fortes debido & morrifia dos
emigrantes pola sta terra, ao
desexo de volver ver aos seus
familiares ou & necesidade de re-
cuperar as suas raices...

Todo o acervo cultural froito da
sUa idiosincrasia vaise a transmitir
dunha ou doutra forma aos seus
descendentes,  independente-
mente do lugar onde se atopen.
E, polo tanto, vai a incidir consi-
derablemente na formacién que
estes reciban.

Este é un dos motivos polos
que a educacién no marco da
unidade familiar ten un papel
crucial na transmisién da estrutu-
ra social. Nesta lifia, estimamos
que son de grande importancia
as funciéns que a muller, como
nai e educadora, desenvolve en
dita institucion —especialmente
nas familias inmigrantes proce-
dentes de paises non comuni-
tarios—, tanto na sta sociedade
de orixe como na de chegada.
A educacién dos fillos e fillas
no eido familiar é considerada
como unha das funciéns primor-
diais que a esposa debe realizar
no fogar, ainda que o marido lle
axude a desenvolvela. Tratase
dun labor transmitido de nais e
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pais a fillas e fillos, a través dun
proceso de enculturaciéon desen-
volvido no ntcleo familiar.

Non debemos pasar por alto o
papel tan relevante que xoga a
escola no proceso formativo de
fillos e fillas inmigrantes, con-
formandose xunto coa familia
coma os dous grandes nucleos
sobre os que xira a educacién
dos mesmos, ao que haberia
que sumarlle as influenzas dos
grupos de iguais, medios de co-
municacién e un longo etcétera
de continxencias imposibles de
controlar. Tendo en conta estas
realidades socioeducativas ob-
servamos que existen grandes
discrepancias entra duas das ins-
tituciéns que tefien maior rele-
vancia no seu desenvolvemento.

Por un lado, debemos consi-
derar que o tipo de educacion
que moitos destes menores re-
ciben nas suas familias, debido
& sUa estrutura social e cultural
fundada no patriarcado, estd in-
timamente relacionado coas ta-
refas e funciéns que nenas e ne-
nos deberan realizar nun futuro
préximo. E dicir, existen grandes
diferenzas educativas atendendo
ao rol e as funciéns que homes e
mulleres deben desempefar na
institucion familiar. Mentres que,
por outro lado, o modelo edu-
cativo e os valores presentes no
curriculum dos centros escolares
espafois avoga cada vez con
maior firmeza pola coeducacion.

A aspiracién pola igualdade
do home e a muller no noso pais,

estd reflectida tanto na lexisla-
ciéon como nas medidas politicas
e educativas que, enmarcadas na
Constitucion Espafiola, se estan
a pofier en marcha. Acentlianse
ainda mais coa derradeira refor-
ma do sistema educativo e as
medidas tendentes a incorporar
a muller ao mercado laboral.

Asi pois, e asumindo a dis-
cordancia que en moitos destes
casos se da entre os valores e
modelos educativos imperantes
en ambas as institucions; impon-
se, polo menos, a procura de
estratexias e medidas tendentes
a que a formacién que reciban
estes pequenos no seu fogar e
nos centros escolares garde toda
a coherencia que poidamos con-
seguir.

LERTLA
EEARRILA

ESPRNCILE




Cal é hoxe o papel das persoas
maiores nas familias? Penso que
non se trata dunha cuestién doa-
da de responder sen incorrer no
erro de xeneralizar, reducindo ou
interpretando a realidade social
dun xeito simplista. E un tema
que poderiamos abordar dende
multiples dimensiéns e prismas
de anélise; mais eu vou seleccio-
nar aqui a perspectiva das posi-
bilidades e as potencialidades
(non a das limitaciéns, os confli-
tos, os atrancos ou os lastres nos
que, para moitas familias, tamén
poden chegar a converterse as
stas relaciéns cos maiores). Den-
de esa dimensién positiva (malia
que non idealizadora ou buco-
lica), presentarei catro sinxelas
ideas arredor das cales coido se
poderfa cavilar e discutir ampla-
mente:

Os nosos maiores son dife-
rentes —-moi diferentes— entre si.
Entendo que un non se sublima
ou envilece sistematicamente
ao cumprir certa idade (neste
caso, os legalmente estableci-
dos sesenta e cinco anos como
fronteira administrativa, social
e convencionalmente admitida
para delimitar dias etapas da
vida). Entendo tamén que todos
somos froito dunha determinada
traxectoria vital, que pode ser
mais ou menos rica, pero que
resulta Unica, idiosincratica e
intransferible, e que inexorable-
mente ird transformando, cons-
truindo e reconstruindo os nosos
xeitos de pensar e de vivir. E, por
ende, entendo asemade que non

Dpto. de Didéactica e Organizacién Escolar

Universidade de Santiago de Compostela
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debemos idealizar este estadio

do desenvolvemento humano,
dun xeito artificial e paternalista,
pois tefio para min que os anos,
de por si, non entrafian mais ou
menos dignidade ou sabedoria,
nin transforman a un automati-
camente nun ser mais ou menos
xusto, razoable, agarimoso ou
cordial. Coido que, ao igual que
sucede con calquera outra fase
do ciclo vital, non debemos in-
correr endexamais no erro de xe-
neralizar, pois a idade pode non
ser mais que unha actitude ante
a vida e o porvir.

Malia todo, coido tamén que a
vellez constitlie un tempo no que
os acontecementos vividos, os
pequenos anaquifios, se emul-
sionan para constituir un todo
que poderiamos denominar ex-
periencia, bagaxe vivencial ou

cultura. Os vellos e vellas tefien
tras de si un camifio percorri-
do que non deberiamos obuviar,
pois moito poderia ensinarnos.
Atesouran na stia memoria unha
parte valiosisima da historia dos
nosos pobos. Erixense en pezas
clave na preservaciéon do pa-
trimonio cultural e etnogréfico
dunha comunidade. E albergan
os recordos, as pegadas dun
tempo pasado que nos axuda
a comprender o presente e a
afrontar o futuro con privilexia-
das ferramentas, dotados e ilus-
trados coas sUas testemufias.

Penso que sé nos derradeiros
anos da vida pode chegar a aca-
darse (se se sabe facer) a sintese
da experiencia acumulada, a ple-
nitude. Pero a experiencia, en si
mesma, non ten sentido pleno ou
valor engadido se non se trans-
mite e se aproveita dalgun xeito,
se non atopa o seu cumprido
reflexo nos outros, e non axuda
dalgtin modo a construir o porvir,
baixo o0 manto da consciencia e a

coherencia co pasado.

Ata hai relativamente pouco
tempo, 0s nosos maiores erixian-
se nun dos piares sustentantes
das familias. Transmisores dos
cofiecementos e experiencia
substantivos, gardaban no seu
haber algins dos elementos
prioritarios, esenciais, para a su-
pervivencia material e cultural da
comunidade. Eles conservaban
o saber, os costumes e as tradi-
ciéns; a eles se acudia cando se
desexaba cofiecer a trastenda do
pasado; eles ensinaban a manter
o equilibrio natural do ecosiste-
ma familiar, axudando a termar
dese microcosmos particular.

Porén, dun tempo a esta par-
te, o rol sociofamiliar dos avds
e avoas ten mudado substan-
cialmente: xa non desempefan
o papel que antano lles corres-
pondia e se lles recofiecia sen
sequera dubidar un chisco. Xa
non son valorados como fontes
de sabedoria nin cofiecementos,
pois estes, e toda a informacién
e recursos que un precisa para
sair adiante na voradxine social,
parecen poder atoparse nun re-
muifio de fontes diversas que,
a miudo, exclien a transmisidn
oral do patrimonio.

Ao meu entender, e sen animo
de xeneralizar nin caer na absurda
idealizacién de tempos pasados
—que todos sabemos tampouco
foron tan doces ou idilicos—, si
deberiamos reflexionar, como
educadores, sobre o papel que
os maiores poden e mesmo de-
ben cumprir na familia. Familias
que, como ben cofiecemos, son



tan diversas, heteroxéneas e ca-
lidoscépicas coma os primeiros,
pois todo muda, se transforma
e xira irremisiblemente (penso,
tamén, que afortunadamente).
Conscientes pois da necesida-
de de fuxir da homoxeneizacién
dun colectivo tan amplo coma
interindividualmente  diverxen-
te, non podemos esquecer al-
gunhas das achegas que moitos
dos nosos vellos e vellas poden
seguir a cumprir no seo dos es-
pazos familiares e, por extension,
no marco dunha sociedade que
non debe deixalos & marxe. Cal
é, entdn, o papel que seguen ou
poden seguir a cumprir moitos
dos nosos maiores nas familias?
Revisémolo moi sucintamente:

As avoas e avds seguen a ser
os gardians da memoria familiar,
os nexos de unién co pasado, e
un dos elementos de cohesion
interxeracional mais fortes dos
que dispofiemos.

Son, a mitdo, fontes de tenru-
ra e agarimo, de apoio animico
e psicoldxico, de afecto e educa-
cién emocional para os cativos e
non tan cativos do fogar. Nunha
época caracterizada pola présa,
a tensién e o desacougo perma-
nentes, cando os minutos esva-
ran das nosas mans sen apenas
decatarnos, e nos vemos afun-
didos en vertixinosas dinamicas
vitais, moitos maiores posulen
aquilo que tanto ansiamos: tem-
po repousado e paciente, que é
preciso ensinar a aproveitar e a
compartir.

Asemade, moitos avds e avoas
erixense hoxe, habitualmente, en
soporte e apoio insubstituible no
coidado e educacién dos netos
e netas, en peza clave da convi-
vencia e a engrenaxe doméstica,
axudando a soster econdémica,
funcional e infraestruturalmente
o universo familiar. Algins des-
empefan un labor calado, cons-
tante e pouco reconecido; amo-
sanse dispofiibles e entregados;

e invisten un esforzo que vai mais
alé da implicacién, para conver-
terse en auténtico compromiso
solidario, logrando suplir decote
as carencias temporais de moitos
pais e nais, que se ven imbuidos
e mesmo atrapados nun intrica-
do tecido sociolaboral.

Os maiores ensinan o valor
da palabra, ofrecen modelos de
referencia para os mais novos, e
saben tamén como converterse
en guia —moitas veces inestima-
ble- que contrible a desenvol-
ver o sentimento de pertenza
comunitaria, e a fornecer os ci-
mentos sobre os que se ergue
a personalidade do cativo. Con
frecuencia, exercen de referentes
solidos, de figuras sempre proxi-
mas, que non se deixan pexar
polas eivas persoais e establecen
uniéns afectivas fortes, que pro-
porcionan seguridade aos netos
€ netas.

Moitos dos nosos vellos e ve-
llas son fonte inesgotable de his-
torias, que nos axudan a lembrar
as orixes, a preservar as raices do
pobo, e a protexer eses sinais
de identidade que, doutro xeito,
imos perdendo pasenifio, pois
o esquecemento é unha arma
sempre aleuta e disposta a esna-
quizar.

En definitiva (e insisto, malia
as sensibles, incuestionables e
mesmo abismais diferenzas in-
terpersoais), moitos maiores
desempefian un papel relevante
nas familias, un rol ainda non es-
gotado: a través do seu traballo
voluntario; compartindo a sta
bagaxe cultural e experiencial;
complementando, apoiando e
coidando dos seus; e participan-
do de xeito crecente no devir
cotian dun espazo tan complexo
coma abraiantemente fértil en
posibilidades.

Porén, con estas sucintas ver-
bas non pretendia mais que
suscitar o que coido necesario

cavilar en torno a un colectivo
que, a cotio, non recibe o reco-
fiecemento social que merece, e
cuxo potencial tantas veces se ve
lamentablemente desaproveita-
do, cando non subestimado ou
desprezado. Poida que, coma
educadores, precisemos tamén
abrir os ollos e, sobre todo, os oi-
dos, ante aqueles que xa viviron
0 que a nds nos resta por vivir.
Poida que debamos ensinar aos
nosos cativos a comprender, res-
pectar e valorar a lonxevidade no
que é; a gozar da compafia dos
nosos vellos e vellas; a aprender
deles e xunta eles, estimulando
un intercambio interxeracional
que pode chegar a non ter pre-
zo. Quizais niso vaia, non sé xa
unha parte do noso pasado, se-
noén tamén do noso futuro.
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Punto de partida

Non é doado hoxe falar do rol
da familia ou dos pais na escola
e por ende na sociedade, pois o
cambio que se produce no Ulti-
mo terzo do século XX e os cam-
bios que se propician nos pri-
meiros anos do século XXI| levan
a unha nova interpretacién da
sociedade que abandona en Ga-
licia o seu secular vitalismo rural,
e convértese nun novo sector ur-
bano, o cal non é alleo 4 idea da
globalizacion e &s consecuencias
das que é portadora. O axente
educativo, que sempre se enten-
deu como "o mestre, o profesor,
o docente”, ou sexa, o que facia

APAs,

(nais-pais) e
escolas hoxe

a intervencién educativa, amplia-
se agora & familia, aos pais, ao
centro cultural, ao centro depor-
tivo, ao centro recreativo; algo
do que empezan a estar dotados
0s Nosos contornos, que pasan
dunha sociedade estética, onde
dominaba a agricultura e a arte-
sania, coa familia como unidade
de producién e de consumo, a
unha sociedade dindmica e coa
vida cotid cidada, tanto no con-
torno rural como no urbano. Con
cambios de ocupacién e de em-
prego, e con relaciéns mais frag-
mentadas que na vida rural tra-
dicional. Co despoboamento do
campo cara a cidade, co choque
que se produce entre os valores

Fco. Xosé Silvosa Costa
Escola de Maxisterio de Lugo



sociais e culturais do campo e os
da cidade, e a emigraciéon que
trae canda si un cambio brusco:
na familia rural traballan o pai e
a nai na casa, e o fillo incorpo-
rase dende neno ao traballo da
casa; pola contra, agora todos
traballan e viven moito mais féra
da casa e tamén por isto as estru-
turas familiares se modifican pro-
fundamente, acadando un novo
formato.

Os contornos urbanos, que
agora inclien aos contornos
rurais semi-urbanizados, infe-
lizmente, son contornos non
pensados para os nenos féra
do mundo escolar, o Unico lugar
onde eles se expresan e viven
"en cidade”, en conflito a middo
cun profesorado e cunhas estru-
turas escolares remisas a integrar
o conxunto das necesidades de
convivencia infantil, e que a mid-
do tamén ofrecen uns contidos
de aprendizaxe carentes de rele-
vancia para os nenos.

De algin modo, ocorre o an-
terior porque as escolas son
parte dos Aparellos |deoléxicos
do Estado na sociedade capita-
lista, tal como nos presentou en
1970 L. Althusser no seu ensaio
“|ldeoloxia e Aparellos Ideoldxi-
cos do Estado”; onde expoiiia
cémo se produce o dominio de
clase e como se realiza a repro-
ducién das forzas e das relaciéns
de producién necesarias para
perpetuar o modelo econémico
e social hexemonizado polo gran
capital e a alta burguesia.

As escolas, tanto porque in-
flien sobre milléns de persoas,
como porque o realizan durante
anos e en todos os dias lectivos,
son parte fundamental deses
"aparellos ideoldxicos”: os con-
tidos e as practicas escolares
ordinarias non sé ocultan as re-
laciéns sociais, impedindolle ao

alumnado a anélise das condi-
cions reais da existencia, sendén
que ademais realizan un proceso
de diferenciacién, a través das
cualificaciéns, facendo que tal
proceso pareza neutro e natural.

Funcionan, asi, estes "apare-
llos” de modo mais sutil que os
“aparellos represivos” (exército,
tribunais, policia...), facéndoos
eficaces para asegurar a domi-
nacién de clase. Emporiso, o sis-
tema escolar transmite ideoloxia
e cofiecementos e destrezas que
responden & “divisién social do
traballo”, e é tamén unha eficaz
axencia para a interiorizacién dun
sistema de normas e valores, que
favorece o sometemento ideolo-
xico dos estudantes.

Hai que sinalar que esta vision
das escolas, nunha sociedade de
clases, “é compartida”, dada a
influencia da clase dominante,
pola maioria das familias, que
asi contriblen a condicionar no
anterior sentido referido aos
seus fillos en canto que escola-
res, provocando a docilidade do
alumnado a través da memori-
zacién de contidos cos que se
presupdn que teran acceso ao
mercado laboral.

De todos modos, o mundo
escolar é tamén un espazo con-
traditorio e de loita entre visions
sociais distintas. Sen dubida,
a historia escolar do século XX
pon de manifesto multiples ex-
periencias e teorizaciéns que
van nunha diferente direccién,
ofrecendo, pois, o plano da
realidade escolar tamén imaxes
contraditorias, como tal apare-
lo de dominacién de clase, e
espazos de liberdade, propicios
para a construcion da necesaria
“soberania persoal” dos indivi-
duos. Isto mesmo permite e po-
sibilita dispofier actualmente de
enfoques politicos da educacion
que son de apreciar, como é o
caso que se indica no Tratado da
Constitucion Europea:

“A educaciéon debe ter como
valores de respecto a liberdade
persoal, a dignidade humana,
democracia, igualdade, e res-
pecto aos dereitos humanos. A
Escola (publica) ten o deber e a
obrigacién de potenciar unha so-
ciedade caracterizada polo plu-
ralismo, a non-discriminacion, a
tolerancia, a xustiza, a solidarie-
dade e a igualdade entre mulle-
res e homes como participadores
e membros dunha sociedade”.
(T.C.E. artigo 2)

Nestas contradiciéns e &s ve-
ces atrapadas nelas, moévense
as Asociacions de Pais-Nais de
Alumnos/as (APAs), como repre-
sentantes dun sector da comuni-
dade educativa e social. Na ac-
tualidade pasan por unha etapa
delicada nas stas competencias
e representatividade. Non se lles
quere "deixar ser”; non se acep-
ta a liberdade e independencia
que tefien de seu. A necesidade
de participacién nas tarefas do
educar fai moitas veces posible
o desencontro entre os pais e os
mestres, entre os pais e os fillos,
e entre os mestres e os alumnos.

Unha das eivas mais fortes coas
que se conta na actualidade ¢ a
extrema dificultade de participa-
cién nas tarefas educativas nos
centros, sendo case imposible
pérse de acordo cos claustros
de profesores e pérse de acor-
do tamén nos propios consellos
escolares dos centros; e isto por
varias razéns, pero a mais dura,
e a que mais afecta aos pais e as
nais e aos seus representantes, é
a dos horarios dos mestres e pro-
fesores que estan xeralmente en
desacordo cos horarios laborais
mais habituais; tamén é impor-
tante sinalar que entre o profe-
sorado da educacién secundaria
falta conciencia de "“educado-
res”, polo que as relaciéns que
tefien coas familias son sé as que
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por lei se obriga e, ainda asi, con
pouco xeito.

Debemos avanzar na filoso-
fia educativa dos centros, tanto
por parte dos docentes, como
das nais e dos pais. Estes deben
comprometerse na elaboracién
por consenso das regras de vida
e de convivencia. Os alumnos
deberian, igualmente, contri-
buir a tal clima, e o conxunto da
comunidade educativa debera
comprometerse  positivamente
na vida de cada centro.

Emporiso cémpre ir a unha
vision ampla e positiva sobre a
comunidade escolar e as slas
vivencias, na busca da harmonia
das relaciéns entre as persoas e
os sectores da comunidade es-
colar. Pois a realidade dos pro-
blemas que hoxe se viven na
escola non se poden analizar s6
de modo conflitivo, xa que isto
proxecta sobre elas unha forte
carga negativa, que leva como
consecuencia medidas punitivas
e de control, que normalmente
van dirixidas aos estudantes e
as familias, &s que se considera
principais causantes dos confli-
tos nas escolas.

Nunha nova perspectiva de
comunidade educativa é nece-
sario:

1. Organizar a vida participati-
va nos centros a modo de Asem-
blea, co fin de “Educar en demo-
cracia” do mellor modo posible:
vivindo a democracia e facéndoa
vivir, compartindo as tarefas de
goberno dos centros e tamén as
responsabilidades que impdn a
liberdade.

2. Os claustros (suprimo por
obvio o de profesores) dos Co-
lexios e dos Institutos deben
abrirse a novos profesionais
(educadores e/ou traballadores

sociais, graduados en deporte,
ocio e tempo libre, ou educado-
res familiares), para deste xeito
poder dar adecuada resposta
publica 4s necesidades socio-
educativas.

3. O alumnado debe organi-
zarse en asociacions de alumnos
(AA. de AA.) como xermolo de
democracia e de participacion,
ao servizo da educacién civica e
(suprimo eiqui: da responsabili-
dade) na aprendizaxe auténoma,
no marco do proxecto educativo
de centro, e no exercicio da co-
responsabilidade.

4. Debe crearse o Consello de
Titoria nos centros, con partici-
paciéon e representacién impor-
tante das APAs, como lugar onde
os distintos sectores participen
educativamente e con responsa-
bilidade nas decisions.

5. Os concellos deben impli-
carse mais na educacién e for-
macion do alumnado, futuros
cidadéns, dende a coordinacion
dos Distritos Educativos.

6. Hai que crear os Distritos
Educativos, cun proxecto comun
zonal, como forma para unha
mais homoxénea escolarizacion,
equilibrada no uso dos recursos
publicos, e desde onde se pro-
pofian actividades complemen-
tarias, en relacion cos Proxectos
Educativos de Centro, estes, a
stia volta, interrelacionados cos
proxectos territoriais.

7. Seria moi importante a crea-
cién dunha Escola de Nais e Pais
en cada territorio, para a forma-
cién familiar en relacién coa pro-
blemética da educacién dos fillos
e a formacién escolar.

8. Imponse avanzar mediante
a reflexiéon, o didlogo, as pro-
postas e os consensos, evitando
calquera tipo de imposicién uni-
lateral, deste xeito o centro ten
que converterse nun lugar de

encontro, participacion, debate
e convivencia.



nun Centro que medra ano a ano con tres etapas
educativas abertas: educacién infantil, primaria e se-
cundaria).

A nivel formal, dende a comision elabdranse as
normas de estilo do Centro, difiindese entre os di-
ferentes departamentos e vélase polo seu cumpri-
mento nun proceso de revision linglistica, de estilos
e formatos das diferentes informaciéns dirixidas as
familias.

A nivel organizativo, establécese un calendario
mensual de comunicaciéns ordinarias dende os dife-
rentes ambitos: no centro (informacién xeral anual:
calendario escolar, organigramas, concrecion dos
servizos, subvenciéns, etc.); na aula (comunicaciéns
relacionadas cos procesos de ensino-aprendizaxe
vehiculizados dende cada aula) e nos diferentes de-
partamentos (direccion, tecnoloxias, comedor, acti-
vidades extraescolares...).

Toda esta informaciéon pode difundirse a través
dunha serie de canles previamente estipuladas en
funcién do seu caracter e obxectivo:

e Circulares entregadas a todas as familias a tra-
vés dos fillos/as. Tratase de comunicacions de

A participacion e implicacién das familias nun cen- caracter urxente, nas que non queda marxe para
tro escolar esixe a existencia dun marco previo de empregar outras canles (cambios en dindmicas,
informacién e comunicacién, que pon as bases para prazos legais...).
que ambos interlocutores establezan e definan un
marco ou realidade conxunta na que faran realida- * Taboleiros de aula: neles exponse toda a infor-
de a sta implicacién. Esta comunicacién permite al- macion relativa aos procesos de ensino-apren-
canzar unha cultura comuin construida en base a un dizaxe de cada aula (proxectos, dindmicas, sai-
conxunto de valores, ideas e proxectos compartidos das...).
respecto do Centro e do seu labor educativo. Den-
de este marco comunicativo, familia e escola sénten- * Taboleiro de centro: situado na entrada princi-
se corresponsables e comprometidos nese proxecto pal, recolle toda a informacién xeral de centro.
comun, nesa tarefa coherente e compartida que su-
pén educar.

Para que esta comunicacién sexa efectiva, de-
bemos partir dun modelo de “xestiéon da comuni-
cacién”, o cal implica o establecemento de canles
de comunicacién éxiles e eficaces familia/escola e
o seguimento e avaliacién de todo ese proceso co-
municativo.

O Centro Educativo Andaina, perseguindo este
obxectivo de lograr unha auténtica implicacién e
participacién das familias, establece un modelo de
xestion da comunicacion dinamizado dende un 6r-
gano principal ou “Comisiéon de Comunicaciéon”.

Esta comisién dinamiza, coordina e supervisa to-
dos os procesos de comunicacién familia-escola, ga-
rantindo a necesaria coherencia no Centro (méxime Asemblea de aula. A comunicacion é unha realidade no dia a dia do Centro.
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e Circulares para usuarios de transporte: entréga-
se unha copia da informacién do taboleiro de
aula para aquelas familias que non vefien a dia-
rio ao centro, de xeito que estean puntualmente
informadas da vida da aula e se sintan participes
dela.

* Parte privada da web: recolle a informacién dos
taboleiros de aula e centro, ofrecendo unha
alternativa répida, directa e ecoldxica de infor-
macién e comunicacion co centro. Manténense
as outras canles para non crear discriminaciéns
en funcion dos diferentes graos de acceso a so-
ciedade da informacién das familias e garantir
a todos un acceso puntual e cémodo & infor-
macion.

* Atencién directa por parte dos diferentes de-
partamentos: o coordinador de cada equipo
educativo ten un horario especifico semanal
de atencién a familias exposto no taboleiro de
centro, de xeito que calquera familia poida con-
certar unha cita e resolver as stas dubidas, in-
quedanzas en relacién aos diferentes aspectos
educativos e servizos do proxecto.

Todo este proceso require dun feedback ou res-
posta por parte das familias que permita o seu
reaxuste, mellora e adaptacion continua & realidade
e circunstancias de cada momento. Posto que todo
proceso comunicativo se caracteriza pola existencia
dun emisor, un receptor e un intercambio continuo
no que os papeis de ambos se trocan sucesivamen-
te, entendemos que os dous axentes deben estar
presentes no proceso avaliativo e participar del.

Deste xeito, a avaliacién da comunicacién lévase
a cabo no seo do Consello Escolar, dentro dunha

comisién especifica que traslada a toda a comuni-
dade os resultados do proceso. Este plan continuo
de avaliacién da comunicacién presenta unha serie
de fases:

¢ Documentacién-formacién no seo do Consello
Escolar sobre a comunicacion familia-escola.
Consulta de estudos e documentacién, anélise
de modelos de calidade...

® Formacién &s familias sobre o modelo de xes-
tién organizativa da comunicacién a nivel de
centro. Edicién dunha guia cos tipos e canles de
comunicacién por nivel educativo.

e Consulta directa as familias sobre este dmbito
4 través dunha enquisa (vivenciacion, propostas
de mellora, problemas detectados...).

* Debate no Consello Escolar e elaboracion dun
monogréfico de conclusiéns que serd elevado
& Comision de Comunicacion do Centro para a
adopcion das medidas oportunas.

A existencia deste modelo claro e definido de xes-
tién da comunicacién, xunto coa participacién das
familias na sta avaliacién, seguimento e mellora,
permitenos un avance constante da satiide democra-
tica do centro e senta as bases para obter un mar-
co de participaciéon e implicacién das familias como
parte activa da comunidade educativa.



Para saber

mais

A pesar da sta importancia, son mais ben escasos
os libros e artigos que abordan de forma especifica
esta temética. Con todo, existen alglns que cremos
que lles interesaré cofiecer aos lectores.

Familia, escola e comunidade

Vila, . (1998). Familia, escuela y comunidad.
Barcelona: ICE-Horsori.

Este libro é unha excelente guia introdutoria para
a globalidade do tema deste monogréafico. Comeza
establecendo un marco teérico xeral, referindose as
especiais relacions entre mente, cultura e educacion
e &s practicas educativas nas sociedades occiden-
tais. Describe, despois, de forma sintética as practi-
cas educativas familiares e a influencia educativa dos
medios de comunicacién. Estuda tamén as précticas
educativas escolares en relacién con outras practi-
cas, e as formas e caracteristicas da vida da infancia.
Complétase cun amplo capitulo que trata da inter-
vencioén psicoeducativa na familia e na comunidade,
no que se comenta nun abano de programas/ser-
vizos clasificados en tres grandes grupos: a) comu-
nidade, familia e servizos educativos, b) servizos
educativos dirixidos & infancia e as stas familias, e ¢)
programas de formacién xeral de nais e pais.

Relacidns familia-centro educativo

Palacios, J. e Paniagua, G. (1992).
Colaboracién de los padres. Madrid:
Servicio de publicaciones del MEC.

Forma parte dos libros da “Caixa vermella” de
materiais para a Reforma Educativa da Educacion

Infantil editados en 1992. E accesible porque esta
nas bibliotecas de moitos colexios e porque se trata
dunha presentacién equilibrada e sinxela do tema.
Despois de ofrecer algtins datos que axudan a com-
prender o problema e porque é tan importante esta
colaboracién, fai unha proposta organizada arredor
de dous grandes eixes: o intercambio de informa-
cién e a implicacién dos pais. De interese tamén
para a Educacion Primaria.

Autoria compartida (2003).
La participacion de los padres y madres
en la escuela. Barcelona: Graé.

Coleccién de artigos sobre o tema, publicados
antes na revista Aula de Innovacién Educativa, or-
ganizados en dous bloques. No primeiro, diferentes
autores presentan reflexions sobre a tematica: a co-
municacién coas familias, a participaciéon dos pais
e alumnos, a resposta do marco escolar fronte as
novas necesidades da familia e do alumnado, o pa-
pel da familia na motivacién escolar do alumnado...
No segundo, tendo de fondo as distintas etapas
educativa, achegan novas e estimulantes reflexions
e experiencias realizadas en centros, tales como:
abrir as escolas as familias, fomentar o didlogo entre
familias e escolas... Sinxelo e rico. Referido & Edu-
cacién Infantil, & Educacién Primaria e & Educacién
Secundaria.

Cunningham, C. e Davis, H. (1988):
Trabajar con padres: Marcos de colaboracién.
Madrid: MEC-Siglo XXI.

Tratase, sen dubida, dun dos mellores libros sobre
esta temética publicados en Espafia. Basedndose na
teoria dos “Construtos Persoais” de G. Kelly, os au-
tores ofrecen unha orientacién para desenvolver os
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marcos e as técnicas necesarios para que os profe-
sionais poidan traballar de forma mais harménica,
perspicaz e eficaz cos pais de nenos con necesidades
especiais. Presenta, entre outros temas, os modelos
de relacién entre pais e profesionais, comprender as
familias na comunidade, uso das técnicas de aseso-
ramento, etc. Util para traballar en calquera etapa.

Ajuntament de Barcelona. | Congreso Internacional
De Ciutats Educadores (1990). La ciudad educadora.
Ajuntament de Barcelona.

Obra ampla sobre o tema da comunidade edu-
cadora. Foi publicada con ocasién do | Congreso
Internacional de Cidades Educadoras, celebrado en
Barcelona. Inclie 26 artigos expresamente elabora-
dos por especialistas internacionais nalgunha das di-
mensiéns da idea da cidade educativa. Os traballos
organizanse en tres partes. Na primeira preséntase a
relacién entre a educacién e a cidade desde diver-
sas perspectivas disciplinares: a filosofia, a politica,
a arquitectura, a historia, a psicoloxia ambiental...
Na segunda parte, abdrdase especificamente des-
de a pedagoxia a idea global de cidade educativa,
tratando cuestions como: o problema conceptual, a
integracién escola-territorio, o papel das administra-
cidns locais, a cidade e o desenvolvemento moral, o
tema do interculturalismo. Na Ultima parte tratanse
distintos dmbitos, institucions e medios educativos
da cidade: a familia, a escola, a animacién socio-cul-
tural e a educacién no tempo libre, a marxinacién
xuvenil, as novas tecnoloxias e a paisaxe urbana.

Tonucci, F. (1997). La ciudad de los nifios: un modo
nuevo de pensar la ciudad.
Madrid: Fundacion German Sénchez Ruipérez.

Seguramente é unha das obras mais estimulan-
tes e suxestivas para repensar a cidade, de maneira
que a Administracion baixe os seus ollos 4 altura do
neno, para non perder de vista a ninguén, aceptan-
do a diversidade intrinseca do neno como garantia
de todas as diversidades. Nel atopamos unha funda-
mentacién desta idea, sequida de propostas practi-
cas e de duas ducias de experiencias realizadas. Hai
quen o cualifica de utopfa. Serd unha utopia reali-
zable?

D’Espiney, R. e Canario, R., Org. (1994).

Uma Escola em Mudanga com a Comunidade:
Projecto ECO, 1986-1992. Experiéncias e reflexoes.
Lisboa. Instituto de Inovacao Educacional.

E o relato coral da posta en marcha e desenvol-
vemento do proxecto ECO (Escola Comunidade). O
libro estd organizado en tres bloques. No primeiro
definese ECO como unha experiencia de innova-
cién, como un proceso estratéxico de mudanza. O
segundo consta de seis relatos e reflexiéns sobre
a animacién e a formacién dentro deste proxecto.
O terceiro céntrase na constitucién da comunidade
educativa e conta, entre outros, temas e experien—
cias como: a escola na riia, educacién de infancia iti-
nerante, estudo do medio coa comunidade, comu-
nidade e dinamizacién local do sistema educativo.
Destaca a coherencia e o compromiso transforma-
dor que zumega.

Zabalza Beraza e Outros, (1996).
A participacién nas Escolas Galegas.
Santiago de Compostela: Xunta de Galicia.

Tratase dun informe correspondente ao curso
1993-1994 que responde ao tema escollido polo
Consello Escolar de Galicia sobre a Participacion.
No traballo recéllese informacién relacionada coa
participacién nos consellos escolares, nos claustros
de profesores, coa participaciéon nos Equipos direc-
tivos e nas Estructuras de Coordinacién, sobre as
APAs e as Asociacions de Alumnos/as.



Il XORNADAS

“A escola, punto de
encontro entre

o profesorado e
educadores/as sociais”

Xosé Manuel Malheiro Gutiérrez
Monserrat Castro Rodriguez
Xesus Rodriguez Rodriguez
Marilé Candedo Gunturiz

X. Manuel Cid Fernandez

I XORNADAS

AEscolay s
punto de’encontroe:
SprofeSorado’e
AiEAoTESY as St

Ao longo dos tres dias que du-
raron estas Il Xornadas avanzaron-
se moitas ideas, tanto por parte
dos relatores ou dos participantes
nas mesas redondas, canto polos
asistentes as actividades. A modo
de conclusiéns pddense articular
as seguintes achegas:

1.- Cémpre definir, ou rede-
finir, o modelo de escola que
precisa a sociedade actual. Este
proceso de revision debe ser
aberto e participativo. Non pode
facerse exclusivamente desde o
punto de vista dos profesionais
da escola, ou sé desde o pro-
pio marco escolar. A sociedade
debe clarificar que escola preci-
sa sobre a base de reformular as
funciéns sociais que son esixibles
& institucién escolar.

2.- Se non se produce ese pro-
ceso de reformulacién e clarifica-
cién, a integracién de distintos
profesionais da educacién e o
traballo colaborativo entre eles
no marco escolar serd mais dificil,
toda vez que non esta suficien-
temente articulado o sentido do
seu labor, entendido de maneira
individual ou colectiva.

3.- A sociedade, tanto a través
da cidadania canto das institu-
ciéns que a representan nun de-
terminado territorio —e que tefien
encomendadas importantes fun-
ciéns en relaciéon & potenciacion
da igualdade de oportunidades,
& promocién da cultura, & parti-
cipacién social e, en definitiva, &
vertebracién sociopolitica dun es-
pazo comunitario concreto- debe
avanzar no seu compromiso coa
escola, tendendo pontes desde
as potencialidades educativas
das propias instituciéns sociais.
Non é admisible a delegacion
dos retos e problematicas sociais
na escola sen prestarlle o menor
apoio, e sen ofrecer alternativas
que comprometan e impliquen
a outros colectivos profesionais
e outros recursos gue non sexan
exclusivamente escolares.
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4.- Cémpre considerar as mo-
tivacions que sustentan a incor-
poracién dos educadores e edu-
cadoras sociais ao marco escolar
nas distintas Comunidades Au-
ténomas nas que esta regulada,
asi como noutras experiencias,
no contexto da comunidade
educativa, onde se contempla a
intervencion destes profesionais.
Nesta lifia é destacable como o
seu traballo se entende necesa-
rio para afrontar retos sociais e
educativos que se relacionan coa
mellora da convivencia, a aten-
cién & diversidade, a prevencion
dos problemas de exclusién so-
cial, a configuracién educativa
do tempo de lecer, a potencia-
cién da educacion en valores, a
mellora dos vinculos entre a es-
cola e o contexto sociocomuni-
tario de referencia.

5.- Existen distintas alternativas
para integrar o traballo dos pro-
fesionais da educacién social na
escola. E necesario afondar nas
slias posibilidades e limitacions
a luz das experiencias practicas
que se cofiecen.

* A incorporacién dos educa-
dores e educadoras sociais
ao marco escolar, integrados
nos Departamentos de Orien-
tacién, require un esforzo de
planificacién e adecuacién
de proxectos a cada realida-
de socieducativa, asi como
a recreacion de mecanismos
de coordinacién entre os dis-
tintos profesionais chamados
a intervir: profesorado, orien-
tadores e educadores/as so-
ciais.

* A presenza e colaboracion
dos profesionais da educa-
cién social coa escola, desde
distintas instancias do contex-
to sociocomunitario (adminis-
tracioén local, asociacidns, etc.)
obriga igualmente a clarificar
as distintas dimensions do
proxecto educativo que se
pretende impulsar, asi como a

procura de canles de comuni-
cacién e coordinacion entre os
profesionais, e as institucions
ou instancias implicadas.

6.- A formacién inicial e per-
manente do profesorado, dos
educadores/as sociais e dos
orientadores/as debe tomar en
consideracién as novas circuns-
tancias que afectan aos profe-
sionais da educacion e incidir no
cofiecemento dos aspectos co-
muns e diferenciadores dos dis-
tintos perfis profesionais, para
sentar as bases dun traballo co-
laborativo, superador das visions
reducionistas que cada cultura
profesional vai xerando.

7.- No contexto galego cém-
pre ir avanzando nas direccions
debuxadas, sendo para isto prio-
ritarias, entre outras, unha serie
de apostas:

e dar a cofecer as experiencias
de traballo colaborativo en-
tre escola e educadores/as

sociais que existen na actua-
lidade

impulsar o estudo das alter-
nativas para a incorporacion
dos educadores e educado-
ras sociais ao marco escolar,
considerando a regulamen-
taciéon que existe noutras Co-
munidades Auténomas e as
caracteristicas e circunstan-
cias da escola que temos, asf
como 0s novos retos sociais
aos que debe dar resposta.
Nesta lina, Nova Escola Ga-
lega comprométese a crear
unha comision de traballo,
contando coa participacién
do CESG e as tres Universi-
dades galegas asi como cos
profesionais que estime con-
veniente consultar, a fin de
presentar un documento de
suxestions & propia Adminis-
tracién Educativa.

® aproveitar a configuracion
dos novos titulos de grao de

ambito educativo para intro-
ducir cambios na formacién
inicial destes profesionais.

promover actividades de for-
macién e debate co obxec-
tivo de promover o creacién
de marcos de colaboracién
estables entre os distintos
profesionais.

procurar o establecemento
de pontes entre o traballo
socieducativo que se realiza
na escola e desde outras ins-
tancias comunitarias, na lifia
de desenvolver proxectos
educativos centrados no te-
rritorio.



..
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- Dinos algo de ti mesma:
Nova Escola Galega O meu nome é Olga Patifio
Doval, nada e residente na Coru-
fia. Non cursei os meus estudos
a idade habitual, senén que me
reincorporei & formacién supe-
rior despois de ter tido unha eta-
pa laboral previa, e xa con dous
fillos me titulei como Arquitecta
Técnica, profesidon que exerzo
desde o ambito da patoloxia
construtiva, baixo a faceta de Pe-
rita Xudicial. As mifas afecciéns
favoritas son o cine e a lectura;
mesmo me resulta imposibel
conciliar o sono se non é despois
de ler un dos moitos libros que
me acompafan na mesa de noi-
te, ainda que sexa de forma moi
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breve. Outro dos trazos do meu
caracter é o de participar en am-
bitos de voluntariado social, acti-
vidade que nestes momentos fai
que ocupe o cargo de Presidenta
de CONFAPA Galicia, confedera-
cién que aglutina &s asociacions
de nais e pais da escola publica
a nivel autonémico.

- Parece que ultimamente
estase a dar un certo reproche
as familias dicindo que
descargan a maior parte das
suas responsabilidades na
educacidn dos fillos na escola,
que pensas ao respecto?

E certo que se lles reprocha s
familias que declinan a sta res-
ponsabilidade na educacién dos
seus fillos, pero non estou de
acordo nesta afirmacion tan xe-
neralizada, senén en todo o con-
trario; non todos os membros da
xeracién que agora estd a edu-
car tiveron acceso previamente a
unha educacién eles mesmos, xa
que ata 0 momento non estaba
garantida a educacién da moci-
dade de forma universal, co cal
non parten das mellores posiciéns
para desenvolver a sta faceta de
educadores, sobre todo cando,
asi mesmo, ante os cambios so-
ciais tan profundos que estiveron
acontecendo no noso pais des-
de hai 30 anos, os propios adul-
tos nos sentimos perplexos sen
nos explicar en moitos casos o
que estad a pasar, COMo nos van
superando os acontecementos
e imos a cabalo dos sucesivos
cambios sociais que os medios
de comunicacién e a sociedade
de consumo nos impofien. Par-
tindo destas premisas, creo que
as familias o que fan é compartir
a educacion dos seus fillos cos
profesionais docentes, os cales,
ademais, na maior parte das oca-
sidéns consideran que participa-
ron dunha alta formacién inicial
como educadores e que tefien
acceso a reflexion cotid destes
feitos a través da sta formacion
permanente.

- En que grao a escola debe (e
pode) responder aos valores
que a familia pretende que

lle sexan trasladados aos seus
fillos? Deben existir canles
para tal fin ou a institucién
escolar debe ser allea a estes
intereses particulares?

Na sociedade do ano 2006 de-
bemos ser realistas e darnos con-
ta de que, ademais das familias,
a mocidade estd a ser formada
en valores pola escola e os me-
dios de comunicacién (prensa,
tv, publicidade, cine, musica, xo-
gos tecnoldxicos, internet, etc.),
e que en moitisimos casos as
mensaxes e o criterio de valores
que pais e mais tentamos trans-
mitir chocan frontalmente coas
mensaxes e prioridades que lles
infunden estes medios. Como
nais e pais incidir no mundo da
comunicacién e a transmision
que desde eles se fai destes va-
lores perversos nos resulta moi
dificil, pero si debemos aliarnos
cos nosos compafeiros naturais
de viaxe, que é o mundo docen-
te, establecendo sistemas de co-
participacién e co-decision entre
o profesorado e as familias para
transmitir unha mesma mensaxe,
unha mesma escala de valores.

- Insisto no anterior, débese
facer o posible na sociedade
para que as familias poidan
escoller centros que eduquen
aos seus fillos segundo as suas
propias conviccidns?

Nunha sociedade plural, a es-
cola debe reproducir en si mes-
ma esta pluralidade, deberd ser
un espazo de encontro entre as
distintas realidades das que par-
ten os seus compofientes (alum-
nado, profesorado e familias), un
espazo socializador onde entre
todos sexamos quen de transmi-
tir valores civicos, de desenvol-
ver o espirito critico, de dotar ao
alumnado de habilidades que lle
permitan nun futuro, como adul-
tos, ser cidadans responsables e
comprometidos cos seus propios

principios éticos. Subtraerlles esa
experiencia mostrandolles tan sé
una parcela da realidade, man-
téndoos nunha burbulla onde
s6 podan cofiecer unha parte
do mundo no que viven e sobre
todo, e o que é mais grave, unha
parte do mundo no que terén
que vivir e tomar decisiéns , é ao
meu Xuizo, un auténtico atenta-
do contra a sta formacién.

- Como estd aser a
participacién das familias no
sistema de ensino?

No momento actual, e salvo
honrosas excepcidns, as familias
s6 se nos permite “participar”
como espectadores no referente
4 xestion, administracion, control,
ideario, etc., ... do centro escolar.
Todo se “coce” previamente nos
despachos de direccién ou no
claustro de profesores: somos in-
formados e s6 se nos pide a co-
laboracién no caso de establecer
reivindicacions de infraestruturas,
dotaciéns de recursos humanos,
de equipamento, ou de xorna-
da escolar. E isto no mellor dos
casos, xa que as mais das veces,
sobre todo despois da etapa de
educacioén primaria, as nais e pais
cando nos achegamos ao centro
docente nos atopamos cun au-
téntico muro de cristal blindado,
disuadindonos de seguir adian-
te, e facéndonos crer que ese
territorio non nos pertence, que
somos uns intrusos, cando, polo
contrario, somos nds e 0S N0SOoSs
fillos e fillas os protagonistas
deste espazo, e que por nds e co
noso sustento econdmico, existe
o centro.

- Pensas que os espazos de
participacidn das familias
no ensino (APA, Consellos
Escolares de centro,
municipais, de Galicia) son os
adecuados? Tedes propostas
desde a Federaciéon de APAs
para mellorala?

A lexislacion educativa actual
ten reguladas as ferramentas de
participacién das familias na co-



munidade educativa, a través das
Apas, dos Consellos Escolares de
Centro e Municipais, e demais
organismos deste cariz, pero
ainda que segundo esta norma-
tiva as atribuciéns e dmbitos de
intervencién das familias na vida
do centro é amplisima, de forma
xeral se lles fixo ver que a sla
area de traballo se deberia cen-
trar tan sé no desenvolvemento
de actividades extraescolares,
excursions, por en pé e respon-
sabilizarse dos comedores esco-
lares ald onde a Administracion
non os quere asumir... Asi, tanto
o profesorado como a Adminis-
tracion educativa sé involucraron
as familias na prestaciéon dos ser-
vizos que o centro escolar debe-
ria ofrecer por si mesmo, despois
dunha posta a punto da comu-
nidade educativa co-decidindo
(as familias en pé de igualdade)
sobre os contidos destes servi-
zos, e integrandoos no ideario
e Proxecto Educativo de Centro
como parte esencial do mesmo.
Os decretos de desenvolvemen-
to da futura LOE e a adaptacién
da norma bésica & Comunidade
Auténoma, deberan precisar no
seu articulado as formas de co-
participacién das familias na co-
munidade educativa, partindo
ademais dun fomento en posi-
tivo, tal como se fai con politi-
cas de igualdade de xénero. Un
pequenisimo avance seria que a
partir deste momento, e despois
de anos e anos de que CONFA-
PA GALICIA o vefa reclamando
4 Conselleria de Educacion, as
elecciéns a Consellos Escolares
de Centros se celebrasen nun
Unico dia en toda a comunidade
auténoma cunha campana insti-
tucional chamando & participa-
cién de familias e escolares.

- Existe unha preocupacién
polas manifestaciéns de
violencia que se viven nas
aulas; pensas que é unha
situacion realmente alarmante
e propds algunha medida para
mellorar a situacién?

A sociedade actual madurou
neste xeito e xa non é permisiva
con ningln tipo de violencia, nin
fisica nin psiquica ou emocional.
Dixo basta, e considera que un
sé acto desta natureza xa é into-
lerable. E, por iso, se manifesta
tamén esta preocupaciéon nos
centros educativos, malia que
esta sensibilidade non represen-
ta a existencia dun incremento
numérico dos casos vividos nos
centros escolares, sendén unha
sensibilidade distinta en canto 6
xeito de contemplalos. De todas
formas, non podemos facer un
tratamento parcial deste feito,
ainda que o discurso do mundo
da docencia e da Administracién
educativa tenten parcializalo e
compartimentalo, contemplan-
doo como accidéns que se des-
envolven dentro dos colexios.
Isto débese a que desta forma,
unha vez que a sta xornada la-
boral acaba para os docentes
acabouse o problema e a Admi-
nistracién deixa de ter respon-
sabilidade en canto os alumnos
traspasaron a porta da escola ou
o instituto. Pero nés somos nais
e pais as 24 horas do dia os 365
dias do ano, e non podemos
permitir que as accions para pro-
mover boas practicas de convi-
vencia se circunscriban ao centro
educativo, xa que os nosos fillos
e fillas viven mais ald da casa e
a aula, se moven e tefien activi-
dades por toda a cidade. Ade-
mais temos constatado que na
resolucién destes problemas ou
se implican todas as administra-
ciéns autdbnomas e locais crean-
do equipos multidisciplinares de
actuacién, ou ao Unico ao que
se chega é a parchear, creando
unha grande frustracion cando
se apalpa a incapacidade de
atinxir unha solucién desde unha
formulacién parcial.

- Despois dun tempo de
actuacion do novo goberno
en Galicia, que medidas de
politica educativa deberian
encarar para mellorar a

situacion da educacion dende
o voso punto de vista?

En primeiro termo, actuar cun-
ha maior comunicacién e posta
en valor das familias represen-
tadas por CONFAPA GALICIA
e as Federacidons Provinciais, xa
que ata o momento nos vifie-
ron mantendo & marxe das suas
propostas e decisiéns, pois nin
sequera nos mantefien informa-
dos dos pasos que van realizan-
do. En segundo lugar, traballar
de forma activa en fomentar a
co-participacion das familias e a
mocidade na comunidade edu-
cativa, desenvolvendo a planifi-
cacién dese impulso e avaliando
posteriormente que se logran as
metas desexadas e, de non ser
asi, desefar novas estratexias
ata lograr o obxectivo fixado. Ta-
mén, marcar directrices moi se-
rias e reconducir actitudes acer-
ca da idea que se fixeron moitos
directores de centros educativos
sobre o que significan as acciéns
das APAs no desenvolvemento
de actividades extraescolares
e comedores, xa que o estan a
identificar dia a dia (se cadra fo-
mentado e consentido polos an-
teriores Conselleiros do Partido
Popular) como que esta colabo-
racion representa o asumir a res-
ponsabilidade total sobre elas,
baixo a éptica de que estas ac-
ciéns son algo & marxe das slas
propias atribuciéns, en lugar de
contemplar estas actividades das
familias como un intento de par-
ticipacion suplindo a indolencia
da Administracién nuns casos ou
dos propios docentes noutros.
Outra medida seria establecer
por fin un dia Unico para elec-
ciéns a Consellos Escolares; en
calquera caso, con estas medidas
urxentes que lle demandamos 4
actual Conselleria (nos mesmos
termos que xa propuxeramos
aos anteriores responsabeis do
Partido Popular), non son nece-
sarias dotacidéns orzamentarias
adicionais: neste caso non é
cuestion de difieiro. Reclamase
sé unha actuacion consecuente
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cun ideario progresista en mate-
ria educativa.

- Como vedes a situacién da
Escola Publica en Galicia?

Ainda que semelle un tépico,
coa escola publica ocorre coma
co teatro: sempre que se fala del
estd en crise. Xa cando no ano
1900 Francisco Tettamancy ma-
nifestaba a sta méaxima inque-
danza sobre as continuas modi-
ficaciéns lexislativas en materia
de instrucién e a repercusion
que sobre o sistema educativo
tifan, expresaba un sentimento
que ainda moitos dos nosos con-
temporaneos reflicten. De todas
formas creo que estes continuos
cambios non deben ser toma-
dos como un valor en negativo,
senén como todo o contrario:
unha continua medra cara unha
escola mais plural, cientifica e
democrédtica, ainda que este
desenvolvemento ten altibaixos
e, para o meu gusto, é moi lento.
Queremos unha escola onde se
desenvolva a coeducacién, con
servizos de comedor, transpor-
te e actividades extraescolares
integradas dentro do proxecto
educativo do centro para o 100%
do alumnado, sen distincion de
idade, situacion xeogréfica da
stia morada, etc., onde a co-par-
ticipacion de familias e profe-
sorado na vida da comunidade
educativa sexa real.... E ainda un
punto no horizonte. O camifio é
moi lento e un exemplo témolo
cando hai xa mais de vinte anos
0 movemento asociativo de pais
da escola publica, CONFAPA-
GALICIA, comezou a reclamar a
gratuidade do material de estu-
do dos seus fillos no tramo de
educacion obrigatoria, e ainda
hoxe dia, en pleno 2006, este
dereito ainda sé foi conseguido
de forma parcial, e sé no referen-
te a libros de texto.

- Pensades que a organizacién
actual da xornada escolar,
sobre todo nas cidades, é
satisfactoria?

Este debate sobre a xornada
escolar preséntase sempre de
forma viciada, partindo de duas
posibilidades Unicas: “xornada
Unica” e "xornada partida”, xul-
gando sé estes conceptos como
“formas pechadas”, sen desen-
volver en qué poden consistir,
qué achegas educativas se faran,
quén as levard a cabo, etc. E, so-
bre todo, e 0 maas importante, é
que en ningun caso se contem-
plan no seu conxunto os tempos
escolares e a sUa incidencia na
socializacién dos nosos fillos e
fillas, sendn desde a convenien-
cia do profesorado ou dos pais
e nais; sempre desde o mundo
dos adultos. Creo, pois, que non
existe unha Unica xornada, a
xornada ideal, senén que collen
moitas posibilidades e debe ser
cada centro a que desenvolva a
sta propia. Actualmente, a xor-
nada Unica non estd aportando
ningunha mellora & anterior xor-
nada partida. O alumnado ten
tempos moi fragmentados, que
en moitos casos son vividos po-
los menores cunha alta carga de
estrés, e nos cales non se presta
a menor atencién aos tempos
destinados ao sono, ao almor-
zo e & comida, ou ao xogo e ao
onde, como e con quen se des-
envolve...

- Que perspectivas tedes a
respecto da LOE?

A LOE, baixo a nosa anali-
se, é demasiado cauta e non se
manifesta con rotundidade en
asuntos fundamentais como ¢é
a educacidén en valores civicos,
cientificos, democréaticos e inte-
gradores. Aposta de modo tépe-
do pola escola comprensiva, que
prioriza a adaptacién curricular
aos ritmos de aprendizaxe, a es-
cola que integra en si mesma a
equipos multiprofesionais para
o tratamento da diversidade de
forma global. Abre a porta a es-
tes conceptos pero pasa de pun-
tifas na sta concrecién, o que
xa é abondo preocupante; pero
sobre todo, perdeuse a grande

oportunidade de lle dar marco
legal basico & representacion
das familias no Consello Escolar
de centro en paridade numérica,
déixase para outros desenvolve-
mentos lexislativos o profundar
nas medidas de seguimento e de
control dos concertos educativos
do ensino privado e da anélise
da sua viabilidade; e séguense
mantendo os ensinos relixiosos
dentro dos centros sostidos con
fondos publicos. Como Unica
achega novidosa, que pode ter
un fondo calado se se traballa se-
riamente neste tema, € a indica-
cién expresa de que, a partir da
entrada en vigor da LOE, debe
facerse que nos Consellos Esco-
lares un dos seus membros tefia
a responsabilidade de planificar,
establecer, coordinar e avaliar
programas de coeducacién: da
un paso adiante, pois xa non se
trata de ter unha escola mixta, se-
noén que se fai unha aposta pola
integracion de xénero. En vista
de todo o anterior, estaremos
expectantes sobre os sucesivos
decretos que vaia desenvolven-
do a LOE, sobre todo en Galicia;
porque a vista das stas lagoas,
pensamos que vai ser neles onde
se concreten estes temas e onde
de verdade se lle poida dar ver-
dadeiro caracter progresista.



A "pedagoxia” de Supernanny?

Bolseiro Investigacién Universidade de Santiago

Nos ultimos tempos, a educacién ten vindo a ocupar unha maior presenza nos
medios de comunicacion social, a partir do éxito acadado por todo un conxunto de
series de ficcidon que, dun xeito ou doutro, reflicten unha determinada imaxe da vida
escolar e do dia a dia do seu alumnado. Dende Al salir de clase ata Compaiieros,
pasando por outras series de menor audiencia, como Javier ya no vive solo o Rebelde
way, os protagonistas dos centros educativos son retratados na escena televisiva
como personaxes de ficcion que figuran modelos de facer na educacién: profesores
cun estilo docente escasamente pedagdxico, mozos que experimentan todo tipo
de conflitos escolares, directores de escola en continua crise de liderado, familias
despreocupadas coa educacion dos seus fillos, etc. Mdgoa que todo iso non forme
parte exclusivamente da ficcidn e “que en vez de ser a serie a que reflicte a realidade
da xuventude, ao final sexan os mozos de féra os que adapten as suas conversas, as
suas ideas e as suas vidas ao que a serie lles amosa” —como ten manifestado Pérez-
Reverte nun dos seus artigos semanais titulado Colegas del cole.

Na actualidade, tal como xa
tifia vaticinado hai tempo Elvira
Lindo na sta columna do diario
EL PAIS, ademais deste tipo de
series de ficcién, dende o pasa-
do mes de febreiro temos nas

nosas pantallas o novo progra-
ma de tele-realidade de Cuatro,
onde unha psicéloga “se presen-
ta no domicilio, e despois dunha

xornada de atenta observacion,
humilla aos pais facéndolles sa-
ber que tefien o que se merecen,
por imbéciles (...), e comeza a re-
partir ordes tanto a pais como a

"

fillos"".

Ainda que este docu-show
emitido en prime-time non é a
primeira produciéon educativa
feita para a televisién —pois, con
anterioridade, outros reality eu-
ropeos como Le penssionat du
Chavagnes ou That Will Teach
Them?, o precederon na sua idea
orixinal de televisar os procesos
educativos da infancia-, é certo
que Supernanny —como é cofie-
cido- pasa por ser un dos pro-
gramas de maior éxito do mo-
mento, con notables niveis de
audiencia nos mais de 25 paises
onde se emite actualmente. De
feito, nos Estados Unidos o pro-
grama da ABC captou a mais de
dez milléns de espectadores, e o
libro da Supernanny estadouni-
dense, Jo Frost, é hoxe un best-
seller incluido na lista dos mais

vendidos do New York Times. En
Espafia, o programa producido
por Magnolia TV acadou na sua
primeira emisiéon mais dun millén
de espectadores, dobrando asi
a audiencia de Cuatro, que obti-
vo unha cota de pantalla do 9%.
Algo que non debeu ser casual
cando na seguinte semana incre-
mentou estas cifras alcanzando o
millén e medio de espectadores
e, novamente, chegou ata un
9,8% de share no terceiro episo-
dio, pasando asi a ser o progra-
ma mais visto de Cuatro dende
que comezara as sUas emisions
no pasado mes de novembro.

Supernanny pasa por ser unha
educadora familiar que non se
considera nin babysiter nin insti-
tutriz, ainda que non son poucos
0s que a comparan coa modéli-
ca Mary Poppins®, polo que de
maxico ten pretender resolver os
conflitos familiares en menos de
tres semanas. Critica que a pro-
pia Supernanny ten respondido,
declarando que ela tan sé aplica
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o sentido comun apoidndose na
slia bagaxe tedrica e practica, de
maneira similar ao seu modo de
actuar na consulta psicoldxica®.
Porén, para outros, Supernanny
ten un estilo mais semellante ao
da estrita sefiorita Rottenmeyer,
tanto na indumentaria que os-
tenta como no tipo de interven-
cién que realiza; porque o certo
é que Supernanny fai uso de
“técnicas baseadas na psicoloxia
cognitivo-condutual” para con-
seguir “modificar os factores de-
terminantes da conduta infantil”
(capitulo 4): pofier limites, conci-
liar o sono dos cativos, inculcar
héabitos de estudo, resolver tras-
tornos alimenticios, afrontar pro-

blemas de indisciplina, superar
os celos entre irméns, etc.

Para tal cousa, aconsella aos
pais que fagan uso de estra-
texias como: fixar nas paredes
un conxunto de normas que
ela mesma impodn, elaborar un
horario coas tarefas diarias que
cadaquén ha de realizar, retirar a
atencién aos fillos ata que acaten
as ordes dadas polos seus pais
(extincidn), envialos ao chamado
“recanto de pensar” para que
mediten sobre o seu mal com-
portamento (tempo féra), facer
uso do tradicional sistema de
puntos para dar premios e cas-
tigos (reforzo), xogar a imitar as
nais para incluir &s fillas nas tare-
fas do fogar, excluir aos cativos
dos xogos que se estdn a des-
envolver mentres non realicen as
tarefas que lles son encomenda-
das, confiscarlles os seus xogue-
tes e impofier castigos xustos
para que entendan que estan a
portarse mal, etc.®

Asi, os episodios que temos
podido ver ata o de agora, tanto
en Espafia como noutros paises
europeos, estan protagonizados
por “pais en apuros” que “pi-
den auxilio” ante as dificultades
que tefien para educar a “nenos
rebeldes e desobedientes” con
“problemas de conduta normais
e habituais”, aos que “se lle cru-
zan os cables” porque son “pe-
quenas feras indomables” —se-
gundo manifesta a propia voz en
off que escoitamos en cada un
dos episodios, mentres obser-
vamos a nais sobreprotectoras
dominadas polos seus fillos e
pais autoritarios que raramen-
te participan da vida familiar e
non dubidan en recorrer a “dar
unhas azoutas de cando en vez"”
para resolver os problemas (ca-
pitulo 4).6

E dicir, familias tradicionais de
clase media —un dos publicos
alvo de Cuatro- tan "exaspera-
das” que acaban por recorrer

a esa Supernanny que acude
en sla axuda para “transformar
cada semana a vida dunha fami-
lia e pofier fin ao mal comporta-
mento deses cativos que estan
toleando aos seus pais”. Familias
que, atraidas pola oportunidade
que se lles presenta de descubrir
cdémo resolver os problemas que
deben de enfrontar no seu dia
a dia, aceptan que Superannny
—amparada no seu saber profe-
sional- impofia no fogar un novo
clima familiar. Clima que, na sua
ausencia, non tarda en desesta-
bilizarse, retornando aos habitos
preexistentes antes da chega-
da de Supernanny, porque “os
pais van cedendo e novamente
volven as situacions de crise”
(capitulo 2). Neste momento, &
vista do acontecido, Superannny
entra novamente en accién fa-
céndolles ver aos pais que “de-
ben facerlle caso en todo o que
lles diga” (capitulo 3) ata que
estean preparados para ocupar-
se por si mesmos da educacion
dos seus fillos. Chegados a este
punto, Supernanny finaliza a sta
intervenciéon convencida de que
“todo vai ir ben mentres mante-
fian as normas” (capitulo 3) que
ela mesma deixa escritas na guia
que lles entrega ao finalizar o
programa.

No fondo, este tipo de tele-
realidade fainos constatar algo
do que xa tiiamos cofiecemen-
to: a televisién é, na actualidade,
o medio que arbitra a educacién
familiar’.

Entre outras razéns, porque,
ante a inexistencia de substitu-
tivos para os valores morais da
familia tradicional que esta a ex-
tinguirse, parece evidente que
a irreversible modificacién das
estruturas familiares obriganos a
redefinir constantemente o papel
educativo das familias. E porque,
ademais, a extension do tempo
de lecer das persoas adultas,
lonxe de ser vivida como un tem-
po para a vida familiar, ten sido



colmada de novas ocupaciéns
que levan aos pais a deixar a
educacion dos seus fillos nas
mans dun conxunto de institu-
ciéns educativas que ofertan
actividades infantis e xuvenis
destinadas a dar continuidade
& xornada escolar unha vez que
finaliza o horario lectivo.

Supernanny é simplemente un
paso mais alén neste transvase
de responsabilidades educativas
que se ten producido, sen que
nos resulte sorprendente que
se ata o de agora temos deixa-
do que a televisién se ocupe da
educacién dos cativos, cando
topamos con comportamentos
infantis que nos resultan proble-
maticos, acudamos novamente
& propia televisién en busca de
axuda; erixidos asi na férmula de
edutaiment méais comin da nosa
sociedade actual.

Se ben “os escasos esforzos
das televisiéns para ofrecer pro-
gramas educativos chocan coa
realidade dun pais que non axu-
da as familias”®, con programas
deste calado a funcién divulgati-
va dos medios de comunicacion
estéd sendo subordinada ao lecer
dos espectadores, en tanto o ac-
ceso & vida privada da infancia
constitie unha nova forma de
entretemento.

Pois, ainda cando o director de
Cuatro, Fernando Jerez, afirma
que no programa non existe “nin
un chisco de frivolidade” porque
“as cédmaras invaden o menos
posible a intimidade, entrando
nos fogares con naturalidade
e sen interferir nas actividades
cotids dos nenos”?; o que real-
mente mantén aos espectadores
diante do televisor é a sua curio-
sidade por saber se Supernanny
"lograréa devolver a tranquilidade
a esta familia?” (capitulo 2); e se
“conseguird vencer a resistencia
dunha nai que non é quen de
conseguir que o seu fillo a obe-
deza?” (capitulo 4).

Porén, ainda que a propia
Supernanny crea que “ao ver o
programa se respira o respecto
que se lle da"'% a permanente
procura do seu protagonismo
televisivo pode chegar a vulne-
rar o dereito & intimidade das
crianzas. Crianzas que poderan
sentirse violentadas nun futuro
cando contemplen as gravaciéns
do programa, polo feito de telos
exposto en publico berrandolles
aos seus pais, insultandolles, ti-
randolles os xoguetes e até fa-
cendo a tentativa de pegarlles.
Exemplo do cal pode ser o capi-
tulo 4, onde o pai da criatura en
cuestién advirte agresivamente &
sta filla “que sexa a Ultima vez
que chamas parva a tla nai, por-
que aqui a Unica parva que hai
es ti”.

A pesar de todo, Supernanny
é un programa que estd chama-
do a ser un grande suceso, por-
gue “conecta coa vida cotid das
familias e coas cousas que real-
mente preocupan ou atarefan as
persoas”'!, e porque, ademais,
para garantir a eficacia da “pe-
dagoxia” de Supernanny, os ca-
sos son previamente escollidos
de tal xeito que sexa posible
resolvelos no espazo de tempo
marcado para a intervenciéon'.
Supernanny constitlie pois unha
especie de versién audiovisual
deses libros de autoaxuda dirixi-
dos aos pais que acreditan que
“se un pon empefo e estd ben
asesorado, en tres semanas, ata
o mais groseiro dos cativos se
converte nun neno normalifio” "
—-como se nos tempos actuais
fose tan simple ecuacionar os
parametros que estdn a operar
na formacién dos cidadans.

Ao fio de todo isto, aqueles
que nos dedicamos diariamente
ao quefacer de educar, ao ter
mos constatado que os medios
son un potente axente socializa-
dor, cabe preguntarmonos por
qué motivo, de slUpeto, estan
novamente de actualidade os

modelos condutistas e psicoloxi-
cistas de educar & infancia. Por-
qué, dende o dmbito das nosas
ocupaciéns e preocupacions,
lonxe de “dignificar a profe-
sidn”', en realidade, convértena
nun espectaculo televisado para
arraigar ainda mais certos mode-
los educativos ditados polos me-
dios de comunicacién que nos
resultan pouco favorecedores
dunha educacién civico-social.
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As comunidades
de aprendizaxe
desde a escola
de Pantin

Mestra da escola de Pantin
do 1985-86 6 2004-05

Cando me deron a escola definitiva en Pantin, no
1985-86, entrei con toda a ilusidon de intentar facer
un traballo escolar continuado e ben integrado no
medio. Queria que fora unha escola-centro cultural
para a parroquia, abrindo as stas portas a todos:

* tanto para que nos deran o seu saber, como para
que vifieran a aprender con nds;

* tanto levando os nenos ao exterior e que as no-
sas propostas e reflexions tiveran eco féra da es-
cola (como centro dinamizador da comunidade
na que estaba inserta), como sendo nés o eco
dos problemas de féra, como materia de apren-
dizaxe para nés dentro dela.

Queria intentar facer o mais parecido a unha co-
munidade de aprendizaxe ou a unha universidade
popular na que todos aprendéramos xuntos, todas
as xeracions mesturadas, que a escola fora un cen-
tro vital da parroquia da que recibira e 4 que tamén
dera vida. Abertos a todo de tal xeito que segundo
os que entraran desenvolvéramos as nosas potencia-
lidades no lugar ben asentados nel, pero traballan-
do a consciencia de pertencer a unha comunidade
concreta dentro dun mundo amplo, polo que estar
nunha aldea apartada non tifia que supofer vivir illa-
da, nin con peor calidade educativa.

En certa medida, porque Pantin, por estar preto
de Ferrol, xa tifa moita poboacién que vivia en Fe-
rrol e volvia nos verans, ou ia e vifia por tempadas e
o que ¢ o traballo rural, de labrego e de marisqueo,
de comun comunitario, xa se perdera en gran medi-
da, e co tempo isto cada vez foise perdendo mais.

Actuando no patio da escola, para toda a parroquia, no 93, na festa do Certame.

Pantin converteuse na praia dos surfistas e cada vez
mais as leiras deron lugar a parcelas para a constru-
cién de casas de veraneantes.

Tampouco foi doado porque entrei con mal pé,
coa xente rexeitdindome inicialmente, por bulos mal
intencionados que se correran, a pesares de estar o
curso anterior no parvulario de Valdovifio onde a re-
lacién cos pais fora estupenda, ademais de traballar
moi coordinada con outra parvulista. Pero sucedeu
de xeito que cando escoitaron as mifias propostas
(denantes de comezar as clases) de escola activa e
de participacion, estaban xa condicionados, ade-
mais de que eran formulaciéns que rompian os es-
guemas que tifian da escola de sempre, polo que
estaban dispostos mesmo a ir & inspeccién o primei-
ro dia para que me botaran...; logo, como viron que
0s nenos e as nenas sairon contentos... deixaronse
esperar. O meu profundo respecto polas persoas,
polo medio rural, e o meu esforzo e dedicacién lo-
graron que pouco a pouco se foran crebando eses
temores... pero no camifio quedaron rachéns e
raspullazos tanxibles que foron aumentando polos
moitos problemas, de todo tipo, que foron xurdindo
aos que a Administracién preferiu ignorar, resolver a
medias ou conxelar.

Tampouco hai que esquecer o efecto desgalegui-
zante que Ferrol exerceu desde tempo atras sobre
o seu contorno, que tamén afectou a Pantin, e eu



traballaba en galego, o que en principio para moitos
era un punto ben negativo.

A falta de escola de pais, que de algunha manei-
ra nds supliamos facendo xuntanzas mensuais, fixo
que, ao ter que dedicar tempo a defendernos dos
moitos problemas que foron xurdindo, nos fixeran
perder o tempo que necesitdbamos para temas de
reflexién e traballo sobre a educacién e a escola.
Ademais, defenderse deses problemas acababa as
enerxias de todos nds, e mesmo nos queimaban...
enerxias que nds necesitabamos para dedicar aos
propios proxectos... ainda que, tamén pola contra,
mesmo cando tiflan que ir defender a escola ante
un grupo de autoridades, mestres, etc, tamén en
certa medida resultaba unha aprendizaxe e unha
maduracion.

O baixo nivel inicial de estimulacién e cultural dos
nenos e nenas (por sobreproteccion e rexeitamento
do seu medio natural e cultural por parte dalgun-
has familias, facendo que toda a riqueza de esti-
mulos que ofrece o medio rural a desaproveitaran)
preocupoume moito cando entrei, porque tifia 27
nenos e nenas de 4 a 7 anos e unha nena con serios
retrasos, de 8 anos, e entre eles moitos menifios
inmaduros na fala, mesmo en primeiro, no seu des-
envolvemento, na autonomia... Polo que o primeiro
que se me ocorreu foi facer eu mesma unha espe-
cie de Preescolar na Casa coas familias dos nenos e
nenas que lles tocaba entrar, e eses, sorprendidos
pola iniciativa, coincidindo que eu tamén tifia un
neno que me ia entrar, reaccionaron ben e vifian
cada mes a pasar unha tarde comigo para apren-
der contos, cantarelas e cantigas, e marchaban con
orientacions de estimulacién que logo trataban de
levar adiante cos seus nenos, cousa que na seguin-
te xuntanza tamén comentabamos. Para min foi o
mellor xeito de atallar os problemas pola base e asi
se fixo durante moitos anos.

Por outro lado, ante os problemas de linguaxe,
etc., fun falar co alcalde e el, sorprendido de que
me preocupara tanto, contratou os servizos de As-
paneps para tédalas escolas. Claro que ao cambiar
de alcalde iso acabouse, apoiado ademais en que
nos demais centros non parecian ter necesidades.
Menos mal que en Pantin, a esas alturas, xa habia
un traballo feito que se fora paliando dende a pro-
pia actividade da escola, e da escola en relacion
cos pais.

A falta de medios técnicos e ter que ser eu soa
quen levara isto adiante, contando con que a in-
tencién non basta e que as propias eivas de cada
un nos condicionan, tamén o dificultou. Eu tratei de
compensalo todo con conviccién, empuxe e dedi-

Na escola nés faciamos cestos de médula, pero eiqui un avé nos esta a ensinar a facer
un caravel de varas de salgueiro.

cacién de tempo, apoio familiar e de certas persoas
ou institucions particulares (que crian no meu traba-
llo) e logo, cando tivemos ciclo medio, durante ca-
tro cursos, tamén tiven a magm’ﬂca sorte de contar
co apoio e colaboracién da mestra Maria do Carme
Lifiares Linares, que foi dar ali por azar e estivo con
nds durante tres anos, e de Manoli Freire Pifeiro
que estivo no 4° curso. O ciclo medio suprimiuse
finalmente pois a Consellerfa nunca se fixo cargo
do transporte escolar e nese intre a maioria dos
pais, dos que entraban no ciclo medio, conside-
raron que eran demasiados anos pagando autobus
ou taxis e, se ben os pais dos nenos e nenas que
fan entrar na escola daquela xa rogaron que non
se quitara —pois eles preferian que quedara o ciclo
medio—, a sta opinién nese intre non contou; por
iso no 2000 as nais e pais de Pantin loitaron de novo
polo ciclo medio, o mesmo que no 04-05, pero xa
sen conseguilo.

O 1° curso, xa en outubro, propuxen o de xuntar-
me coas nais dos que fan entrar no curso seguinte,
e foi un éxito.

Tamén durante ese 1° curso fixen xuntanzas men-
suais cos pais da escola (o primeiro ano vifian maio-
ritariamente os pais porque anteriormente habia
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un mestre e estaban habituados a facelo asi, e foi a
partires do 2° curso que empezaron a vir maioritaria-
mente as nais) explicando as razéns das cousas mais
bésicas que facia: o xeito de aprender a ler e escri-
bir co método natural; as fichas de cambio de base
para o calculo e numeracién; o porqué das saidas;
a adquisicion dos conceptos, non dende a abstrac-
cién, sendén dende a manipulacién dos obxectos;
aprender dende proxectos; a implicacién coa natu-
reza, etc. Dei unha extraescolar semanal aos maiores
para que tiveran mais actividades complementarias
as escolares. Procurei facer as festas da escola pola
tarde para que puideran asistir as familias, ademais
de que me acompafiaran algunhas nais sempre nas
pequenas saidas, vendo elas como formaban parte
do traballo escolar, ademais de contribuir coa sla
presenza a seguridade dos alumnos. E, cando che-
gou o final de curso do 1° ano, propuxenlles que a
excursion se fixera en domingo para que puideran

odos axudamos para que Noelia, que non ve, poida dimensionar as
Tod d Noel dad
pedrafitas, en xufio do 96.

vir todas as familias que quixeran. Vendo asi os con-
tidos da excursiéon e o traballo que mantiven todo
o dia con eles, xunto con que os nenos estiveran
contentos durante o curso e os avances logrados,
cambiaron definitivamente de idea. Menos duas fa-
milias que non asistiron e que provocaron un gran
problema no seguinte curso...

No 2° curso propuxen que, para poder traballar
atendendo mellor 6s raparigos e raparigas, pode-
rian vir algunhas nais ou pais a colaborar no apoio
das actividades da aula, ademais de vir a explicar
certas cousas que eles cofiecian mellor. Apuntaron-
se catro nais que vifian con bastante asiduidade e
que antes se xuntaban comigo para aprender a facer
o apoio a actividades totalmente novas para elas,
para facelo do xeito mais proveitoso para os nenos
e nenas. Outras nais vifian soamente algun dia para
ver como traballabamos na escola. Desta etapa tefio
un recordo marabilloso de colaboraciéon conxunta e
entusiasta nun ambiente no que 0s nenos, ademais
de estar moito mais atendidos, se percibia que se
sentian especialmente ditosos.

Ao pouco tempo, esas duas familias que nin asis-
tiron & excursion de final do curso anterior puxeron
unha denuncia na Delegacién, e a Delegada prohi-
biu que entraran os pais e nais na escola. Grazas aos
apoios que recibimos do mundo enteiro (eran tem-
pos nos que a xente se implicaba) as autoridades
deron marcha atrés e puxeron a condicién de que no
Plan de Centro de cada ano tifia que figurar a par-
ticipacion concreta dos pais, nais ou vecifos. E asi
o fixemos dende entén, pero a freada deixou a sta
pegada e xa nunca mais volveu ser tan nidio, pois
quitoulle a espontaneidade dos primeiros tempos,
porque no plan de centro non podes prevelo todo.

No primeiro curso, na primavera do 1986, convo-
quei o | certame literario Ramalleira das letras gale-
gas de contos, poesias e comics para toda a parro-
quia, e como soamente participaron catro rapaces,
dos que xa non estaban na escola, a partires do 2°
curso (que foi organizado esta vez tamén coa Anpa,
legalizada dende ese 2° curso, e a Asociacion de Ve-
cifios) fixose un cursifio de varios meses para que os
rapaces maiores vifieran facer os traballos na nosa
escola, previas actividades para traballar o que é un
conto, o cdmic, a poesia, o xornal, etc., e foi un éxi-
to de asistencia, quizais porque daquela non habia
outras actividades para eles.

Como asistian moitos rapaces e rapazas e eu non
era suficiente para atendelos, contratamos a moni-
tores para axudarme: como Cati e Miguel no 87 e
no 88, e neste Ultimo ano tamén se fixo un xornal
coa axuda voluntaria do periodista Richi S.; e Pepe



Excursién en Corufa cos participantes no Certame Ramalleira, para
todos os rapaces da parroquia, xufo.

e Pascual axudaron como monitores no cursifio do
90. No 90, cando se publicou Percebadas, coa sin-
tese de cinco certames escribin: “Un dia cheguei
a esta escola e cria que por fin teria a posibilidade
de iniciar sendeiros, e poder seguilos, cunha peda-
goxia integral, comunitaria e galega. Puxen moito
empefo...". Pero logo, dende o 91, veu xente da
parroquia que tifia estudos a colaborar desinteresa-
damente, e asi o fixeron durante anos: Aurora G.S,
Andrés S. P. e Rosana G. L.; ou tamén pais, no refe-
rente ao seu traballo, que &s veces vifia a conto co
tema a tratar. De cada tema cada un se preparaba o
mellor posible nun aspecto para explicalo, dirixir as
actividades especificas e preparar as preguntas dos
X0gos, etc.

Dende entén, os traballos sairon, cada ano, nos
libros de A Voz de Pantin xunto cos traballos dese
curso escolar. Desde o 92 fixose o Certame cun
tema dado, e nos cursifios déuselles todo tipo de
documentacion e fixéronse xogos relativos ao tema,
ademais de facer finalmente os traballos para pre-
sentar.

Galicia e América (no que, entre outras cousas,
estudamos a fondo as culturas precolombinas, re-
producimos a stia vestimenta e lendas en obras de
teatro, comparsas, etc.); Santiago un camifio cultu-
ral (no que mesmo se fixo investigacién de campo
dos camifios de Santo André de Teixido a Neda;
mapas murais co trazado dos camifios de peregrina-
cién traspasados, con célculos matematicos, dende
mapas aos grandes muros do patio escolar; repro-
ducién de maquetas de pobos e monumentos do

A ESCOLA RURAL

medievo, etc.); a ciencia (fixemos experimentos de
moitas ramas da ciencia e mesmo un congreso de
cientificos no que eles expofian os experimentos
preparados); as discapacidades (vifieron a dar char-
las, abertas a todos, xente de moitas asociaciéns e
de especialidades médicas); os celtas; varios sobre
mascaradas especificas e entroidos tradicionais ga-
legos, pero relacionados cos mesmos ritos en toda
Europa; os mitos e lendas de Galicia e Europa; os
mestres do 36 en Valdovifo, etc. Houbo anos en
que os traballos se fixeron tamén por completo en
braille (desde que entrou na escola unha nena cega),
ou cando menos a portada, cando xa non tifiamos as
maquinas na escola e as pediamos por uns dias.

En todos eles pasabamos semanas dando infor-
macidn, conferencias, experimentacion, xogos sobre
o tema e soamente ao final cada quen proxectaba e
facia o seu traballo contando tamén co noso apoio.

Un grupo nun cursifio de cesterfa de médula, na escola, no 92. £ para
adultos e rapaces; estan preparando as bases. E unha nai quen o im-
parte e outra lle axuda: elas aprenderan antes con nés na escola.
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Cos traxes de boteiros de Viana do Bolo, Vilariio de Conso e Méazcaras de
Manzaneda feitas nun obradoiro da escola para o Certame do 02-03
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Neste ambiente e vendo que tamén nds, os profes,
nos preparabamos e todos aprendiamos xuntos, o
ambiente era moi bo e o estimulo era grande. Ade-
mais, os da escola traballaban ese tema durante
todo o curso, polo que, sendo mais pequenos en
moitas cousas, o tinan mais sabido cés maiores, coa
conseguinte compensacién na sla autoestima e na
stia desenvoltura.

Os traballos eran premiados todos por igual, se-
gundo as idades, e entregadbanse, durante anos,
nunha festa sardifiada, previa actuacién dos nenos
e nenas da escola, para toda a parroquia e outros
invitados.

Deste aspecto teria que resaltar, por exemplo,
como os nenos de preescolar explicaron varios ex-
perimentos que prepararan na escola, co tema da
ciencia, a todos os demais participantes, tamén os
habia de BUP, e todos os escoitaban atentos e mes-
mo abraiados ante o traballo amosado.

Outra anécdota que recordo especialmente foi
que nun xogo de preguntas, no 93, no que traba-
llaramos moitisimo a poesia medieval, polo que os
da escola sabfanse de memoria moreas de poesias
e cofiecian monténs de poetas, a profesora encar-
gada do tema preguntaba: “citame tres poetas me-
dievais”; e como unha nena da escola lle citou a uns
totalmente descofiecidos para ela, cando a profe
leu a resposta, comentoulle en alto: “;pero como
se che ocorre pofer semellantes burradas...?” (a ela
non lle soaban de nada porque preparou o tema
por libros de texto de literatura, pero nés usabamos
a Escolma de Poesia Medieval e outros libros es-

pecializados nese tema), de tal xeito que tiven que
intervir eu, coa mellor discrecién posible, dicindo:
“pois estan ben, son poetas non tan cofecidos
como Mendifio, Esquio, Martin Codax, Alfonso o
Sabio, ou Don Denis... pero a nena os cofiece por-
que os traballamos na escola e sabe algunhas das
slias poesias; ela citounos con toda a naturalidade
porque cofiéceos tanto como aos mais famosos...".
Polo que o conto ven resaltar que o entusiasmo que
desencadeou esa poesia medieval non é para po-
der dicilo, pois soamente os que os viron recitar de
memoria, nalgln espectaculo dos que fixemos (ou
vendo os videos que fixemos), poden crelo... e asi
pasaba con todos os temas, onde afondaban entu-
siasmados ata niveis que soamente os adultos im-
plicados e que o vivimos con eles, podemos dar fe
diso, posto que eles nin tifian conciencia de estar
facendo nada extraordinario.

Outra experiencia eran as excursions, das que,
enlazando co tema que vefo de citar, vemos que,
por exemplo neste caso, fixemos a peregrinacién en
colonia itinerante de seis dias dende Santo André
de Teixido ata Santiago. Para preparala, durante to-
dos os sédbados dese curso fixemos percorridos pola
zona, primeiro curtos e pouco a pouco chegamos a
recorrer de 15 a 20 km por dia, e nesas saidas nos
acompafiaba calquera da parroquia ou amigos. Na
propia camifada a Santiago vifieron ex-alumnos,
pais e vecifios e, ao dia seguinte de chegar nés a
Santiago, veu xente méis maior, que foi en bus, e
baixou con nés dende o Monte do Gozo, de novo
a Santiago. A noite anterior, ainda que cansos do
traxecto mais longo, pero emocionados e vesti-
dos cos traxes e capas de peregrino que fixeran e
bordaran durante o curso, recitaron e cantaron nos
idiomas do camifio, incluido o Ultreia, cantigas que
deixaron abraiados aos peregrinos que ali estaban,
ao tempo que se fartaron de fotografalos e tomalos
en video.

As excursidns preparadas, traballadas despois ta-
mén na escola, procurabdmolas facer en dias nos
que as familias puideran asistir; por iso fixemos moi-
tisimas en sabados e domingos, sempre con docu-
mentacién e visitas culturais ademais de tempos de
lecer; volviamos moitas veces &s once da noite, can-
tando no bus e facendo bromas entre todos. Con
noés os pais e a xente subiu por primeira vez a unha
torre de control ou a un avién, a museos, pallozas,
castelos e todo tipo de monumentos de moitas ci-
dades e pobos galegos, pero tamén de féra...

Entre as excursidns, destacaria a de Madrid. Ali
estivemos sete dias coas familias e tamén houbo si-
tio para dous ex-alumnos. Foi cando nos deron por
primeira vez un premio da Once e nos deixaron ir



a Madrid para estar na sta residencia de estudan-
tes, polo que fomos todos nun microbus. A viaxe foi
moi preparada. O que iamos ver nos museos traba-
lldmolo denantes con diapositivas, sobre todo cos
nenos, pero tamén coas familias. Era marabilloso,
por exemplo, velos ir polo Prado emocionandose
ao atopar aqueles cadros que estudaramos: “jmira
as fiandeiras!”, “jmira o 2 de maio!”. Ou pregunta-
ban “;e cando imos ver a Tiziano?", pois levabamos
unha nai italiana e tamén prepararamos tres cadros
de pintores italianos... A xente, ao ver aqueles pe-
quenos recofiecendo e emociondndose ante a pin-
tura colgada (xa iamos &s salas preparadas), non
daban creto... Para ir alé aprendéronse enteira a
zarzuela de “La verbena de la Paloma” (e represen-
tarona a fin de curso), a cantiga dos nardos, e a da
Porta de Alcalé e, por suposto, ademais de pasar o
tempo cantando e recitando con entusiasmo no bus,
cantaronas nos propios lugares, para asombro dos
viandantes... o mesmo que cantaron “Adios rids,
adios fontes” na praza de Espafa, ante a estatua de
Rosalia, ou recitaron o longo romance de Aldonza
Cambas, a meiga de Santo André de Teixido, cando
lle entregaron como agasallo & directora da residen-
cia da Once a cerdmica da pomba da herba de na-
morar de Santo André. Meténdose con motivacioén,
entusiasmo e profundidade nos temas, os rapaces
responden de xeito incrible!

No zoo e no parque de atracciéns pasarono moi
ben, pero asegurovos que os pais e 0s nenos tamén
se emocionaron no templo exipcio, ou no arqueo-
l6xico (onde fomos ver cousas especialmente pre-
paradas dos exipcios, dos celtas, dos iberos, dos
romanos, do romanico etc., e entre elas uns monu-
mentos funerarios canarios, porque un neno e unha
nai eran tinerfefios) ou no museo tifloléxico (con ma-
quetas de monumentos do mundo que a Once ten
en Madrid e que son para tocar...). Por suposto en
todo os lugares a nena cega, Noelia, tifia o permiso
para tocar certas partes: xogou cos golfifos no zoo,
tocou esculturas do Prado, reproducimoslle a esce-
na do cadro das Meninas entre todos nds, para que
nos fora percorrendo, en varias ocasiéns, ou no Pazo
Real puido tocar as teas das tapicerias, as lampadas
ou taraceas de madeiras, esculturas de marmores e
bronces, etc.

Cada noite faclamos asemblea e nos mapas marca-
bamos os recorridos feitos, etc. Foi algo que, como
algunha das outras cousas que sucederon nesta es-
cola, roldou totalmente coa mesma utopia...

Outro aspecto foi a integracién maxima posible
de cadaquén coas suas diferenzas e circunstancias
(tanto aos que necesitaban apoio, coma aos que
tifian capacidades e intereses que lles permitian ir

moito mais alé do que é frecuente); e, dentro dela,
a da nena cega, pola que todos aprendemos brai-
lle, incluidos os pais da escola, os ex-alumnos e os
vecifos. En moitas casas hai contos en braille con
ilustraciéns en relevo para que cando fora ela os pui-
dese reler. A integracién desta nena é algo do que
todos nos sentimos moi orgullosos; ela sempre fixo
igual cés demais: dende serrar ata bordar, plantar
na horta ou dar de comer aos animais, por pofier
alglins exemplos. Pero noés, todos nos, fixemos ta-
mén o que ela tifia que facer especificamente, por
iso fixemos cantidade de actividades cos ollos tapa-
dos e todos aprendemos o braille. Por ela fixemos
cantidade de debuxos en relevo, para que ela os
vise; eses debuxos chegaron a ser o maéis usual e
0 mais natural do mundo nesta aula. Familias e ne-
nos aprendemos a non sobreprotexela, a estimulala
e a buscar soluciéns ante as problematicas que fan
xurdindo e, de certo, ela —que ten grandes capaci-
dades- pasou de 1° a 3°, ¢ dicir, saltou un curso. O
tipo de actividades e o momento no que fora capaz
de facelas romperon todos os esquemas de ritmos
de aprendizaxe formulados pola ONCE.

Outro aspecto importante foi integrar na nosa
lingua e nos nosos costumes (sempre fomos cele-
brando os traballos e festas ciclicas do ano) aos que
vifieron de féra, pois coincidiu que vifieron de moi-
tos sitios (aqui destacaria, por exemplo, cémo Kyra,
unha nena alemé de cinco anos, que nunca fora a

Uns pais traen prestada, de Valdovifio, unha prensa e fixemos mosto e zume de maza
en Pantin acompafiados dos da escola de S. Xoan de Pifieiro, cos que fixemos corres-
pondencia escolar durante 15 anos e que vifieron ese dia, do 99-00.
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Con Mari, a mestra dos pequenos, probando por turnos a hamaca.

unha escola e non falaba apenas unhas palabras en
espafiol e ningunha en galego, e que entrou a se-
mana anterior ao entroido... a final de curso falaba
ben o galego, e usdbao a cotio, falaba o castelan, e
lia e escribia a final de curso nos dous idiomas...).
Ao tempo, mostramos un gran respecto polos idio-
mas deles, e por iso aprendemos costumes, pala-
bras, frases e cantigas das suas linguas, o mesmo
que o fixemos co dos nenos doutros lugares e paises
que fixeron correspondencia escolar con nds nestes
vinte anos. Houbo cousas agarimosas que nos en-
sinaron e que xa quedaron para sempre na escola:
a celebracion do Tié cataldn, do Olentzero vasco,
dos ovos de Pascua de Francia, da Befana italiana,
do coello de Pascua e as galletas de San Nicoléas de
Alemania, dos farois no Samain, de Malmedy, Bélxi-
ca, ou o doce de noces e platanos mozambicano.
E, con nds, cofiecéronos a xente da parroquia, e os
nosos correspondentes escolares galegos, asi como
os doutras escolas pois, a través das nosas publica-
ciéns, outras escolas tamén chegaron a saber, por

exemplo, que ademais do Papéa Noel, que tanto nos
meten, temos costumes como o Tié ou o Olentzero
moito mais proximos, pero que ignoramos, porque
non “pasaron a EEUU"”, que son os grandes expor-
tadores dos “seus costumes” ao mundo.

Na realizacién das actividades da escola apoiaban
as veces familiares nos distintos obradoiros (cesteria,
teares, horta, cocifia, cooperativa escolar, etc.) ou vi-
fian a aprender connosco. Tanto trafan animais para
estudalos durante a mafia (dos que gardamos moiti-
simas anécdotas, pois tefien traido ovellas nun carro
de vacas ou unha cabuxa prefiada, a pé, que houbo
de escapar polo camifio... ou o burro para a cantiga
dun espectaculo), como facian algo na cocifia con
eles, como vifian contar algo que sabian referente a
alglin traballo que estabamos a facer, como facian o
rol dalgunha das mdltiples fantasias que tifiamos na
escola (a fada Didi, a meiga Aldonza Cambeas, o fan-
tasma Casevivo, etc) para sorprender e animar con
fantasia moitas actividades, etc. Ou iamos &s suas
casas a ver os animais, a horta, a facer a vendima, a
recoller o mainzo nas leiras, ou & esfolla (para a que,
nalgunha casa, temos recreado o ambiente noctur-
no, & luz do candil, mentres se cantaba, se facian
bromas, se arrolaba, etc., arremedando o que se
facia noutros tempos tal como nos contaba a avoa
ou algun familiar), ou nos axudaban na limpeza do
rio ou organizabamos alfombras florais para a parro-
quia, ou vifian a ver as que fixeramos na escola, ou
montar e atender exposicidns, axudarnos na nosa
participacién nas Mostras de Teatro de Ensino, con
certos papeis complementarios en obras de teatro,
etc. Grazas a esa participacién puidemos facer tan-
to o seguimento da viaxe no Elcano dun avé, como
dun embarazo dunha nai, facendo &s veces con ela
a ximnasia e a respiracion para o parto, por poner
outros exemplos.

Un traballo no que os vecifios colaboraron ano
tras ano foi na Recolleita cultural. Tanto nos visita-
ban para darnos documentacién, como nos acom-
pafian para localizar lugares especiais, como iamos
a entrevistalos &s stias casas. Tamén nos controlaban
o proceso dalgun traballo, como por exemplo o cul-
tivo do lifio con todo o traballo subseguinte, etc. As
veces xuntabamos a un grupo de xente maior para
darnos referencias sobre os muifios que houbo e
onde estaban, ou da toponimia, etc., porque xuntos
fanse aclarando nos despistes da memoria de cada
un. E, por suposto, cada neno e cada nena recollia
tamén estas cousas da sUa propia casa ou familia, en
calquera momento do curso. En todo isto, ademais
da importancia de recoller, era importante que os
nenos e nenas se desen conta de canto é o que sabe
a xente maior do rural e de que o saber non soa-
mente esta nos libros, nin nos que tefien titulos.



Debo dicir que eu son moi contraria aos dias sina-
lados comercialmente para mercar agasallos a quen
sexa..., pero na escola, como era feito polas mans
dos nenos e nenas, sempre aproveitei o dia das nais
ou pais para motivar s rapaces para facer traballos
de longo proceso, pois é incrible o que os motiva
a facer esforzos e superarse nun traballo, cando é
para a familia e para entregalos tal dia... a de cousas
marabillosas (que requirfan constancia e que fixeron
como si nada) que sairon das stias mans ...l. Ou nas
felicitacions de Nadal & familia e de agradecemento
& xente que nos apoiaba... Nos Ultimos anos arga-
llamos que o dia das Letras Galegas para nos era o
dia dos avés e bisavoas (deles porque nos gardaron
e transmitiron a nosa lingua e cultura). Ese dia le-
vabanlles un agasallo a cada un. O entregalo traia
unha contrapartida, pois levaban unha folla porque
era un momento especial para recoller algo do que
os Seus gardaban: a memoria doutros tempos, de
cdmo facian certos traballos ou do que fose que lles
sucedera, etc... ese dia xustamente habifa que cele-
brar que os nosos maiores tefien memoria e voz e
que llo agradecemos!.

A correspondencia escolar fixémola sempre en ga-
lego, cunha escola da comarca. A mais destacable
das que fixemos foi a que levamos a cabo coa escola
unitaria de San Xoan de Pifeiro, Mugardos, durante
15 anos, tempo no que se relacionaban tamén as
familias, e coa que fixemos un montén de activida-
des en comun, xa nunha escola, xa noutra, ou con
saidas conxuntas... grazas as mestras Feli Fresco C.,
Cris Acevedo V., Nilda Fafian P, Pili Rodriguez S. e
Mari Luz Castro, que durante estes anos quixeron
compartir esta magnifica experiencia. Aparte, fixose
con outros moitos centros en periodos mais curtos,
pero tamén moi interesantes, algo que serfa longo
de citar. Hai que resaltar que sempre se foi pofiendo
por diante o interese por relacionarnos con outros,
por traballar con eles en proxectos comins dende
os aspectos transversais do achegamento ao outro
con agarimo, a participacién lidica, a coeducacion,
etc., e porque dan unha motivacién enorme a canti-
dade de actividades escolares.

Ademais mantivemos correspondencia escolar en
casteldn, durante cursos, con escolas de Madrid,
Cuba, Fuerteventura, Francia, Italia, Romania, Bélxi-
ca... (estas Ultimas dentro dun Comenius), que nos
permitiron afondar no noso para contérllelo a eles,
tanto como aprender do deles para cofiecernos,
acercarnos e darnos conta de que nos une mais do
que nos separa, a pesares das nosas particularida-
des culturais, o que nos axudou a comprender na ri-
queza desa diversidade. En todo este traballo tamén
entraban as familias e vecifios, tanto cando vifan a
visitarnos como nos propios traballos.

Un pai explica sobre as cartas marifias no Certame do 93-94.

Fixemos, asi mesmo, actividades coas asociaciéns
da parroquia, e mentres elas non tiveron locais pro-
pios utilizaban a escola para xuntarse e para as stas
asembleas. Elas colaboraron con nés en moitas ac-
tividades e publicaciéns, e ademais algunhas foron
organizadas en conxunto: algunhas festas de ma-
gostos, samains, ou as festas de Antroido. Agora a
Asociacion de Vecifios ten local propio e organiza
actividades para nenos e maiores. A xente ten coche
e leva 6s rapaces a natacion a Cedeira, etc. As acti-
vidades na escola xa non eran, finalmente, tan fun-
damentais, porque unha serie de pais, que pasaron
pola escola, estan nesas asociacions e as organizan
xa eles e estan en relacién coas asociacions do resto
das parroquias do concello coas que xa levan anos
facendo en xufo un dia de festa conxunta con ex-
posiciéns, comida e outras actividades, pero tamén
a esas exposiciéns nés sempre mandamos a nosa
participacion.

A escola ten organizado cursos para todos; por
exemplo, como nés tinamos obradoiro de cesteria,
algunha nai veu aprender & aula ao tempo que nos
apoiaba. Despois, dluas desas nais deron cursos
polas tardes, abertos a toda a parroquia. O mesmo
pasou cos teares: algunhas aprenderon na escola e
logo foron facer un curso mais intenso a Valdovifio
para, mais tarde, dirixilos elas en Pantin para os ne-
nos e vecifos en xeral. Eu dei directamente tamén
para os rapaces e vecifios cursos de macramé, de
confeccién de traxes de Boteiros e Mascaras, etc.,
nos que durante horas a escola era un rebumbio de
xente que bulia, cantaba e falaba animadamente,
mentres levaba adiante un traballo nun proxecto
comun que remataba en festa de antroido, en ex-
posicién ou no que fora, e no que non importaba
estar mesturados nenos e adultos, como pasaba
nos traballos das aldeas noutros tempos. E malia

83



84

o intenso boureo que era para min, era unha felici-
dade comprobar que son posibles as comunidades
de aprendizaxe e que son moito mais positivas para
os propios rapaces que o mondétono traballo nunha
escola tradicional.

Mari Lifiares deu, por exemplo, un curso de traba-
llo en palla para todos, ao que tamén asistin eu, pois
na sta zona, Negreira, fan gorros de palla, e con
ela fixemos unha morea de traballos, en pequeno,
cos que gozamos un montén. Manoli Pifieiro deu un
curso para os rapaces sobre cerdmica. Vicente deu
algln sobre conexiéns eléctricas, etc. Segundo as
disporiibilidades e as circunstancias, cada ano mon-
tdbanse uns ou outros.

Durante anos, as nais deron algunha actividade
extraescolar para os rapaces; por exemplo, un cur-
so foi de bordado, pero en xeral era con traballos
que antes coordinaban comigo para complementar
o traballo da escola. Por suposto, todos estes tra-
ballos escolares ou extraescolares foron sempre en
total coeducacion e nunca se estableceu diferenza
entre nenos e nenas.

Nos dltimos anos estivemos en proxectos Come-
nius que supuxeron un aliciente mais, pois entraba-
mos en temas que inicialmente investigaba eu para
logo investigar todos para facer traballos interesan-
tisimos nos que sentir Europa e o mundo era ben
palpable, mesmo dende unha escola illada, e sen
materiall. Pois o certo é que, unha vez mais, eu ti-
ven que compensar as deficiencias e mercarme todo
un equipo informético para as publicaciéns e para
internet e mesmo un portatil para que as nenas e
nenos o puideran usar na escola... ademais de leva-
los & mifa casa e logo & dalglin neno que foi tendo
internet, para utilizar eses medios. Medios que nos
pertencian polo CRA, do que nos expulsaron no 92
e, ao no ser aceptada por noés esa expulsion, queda-
mos en situacion de “non existencia como escola”,
polo que nin estabamos nos listados, polo que non
nos mandaban material (nin de politica lingdistica),
nin cando eu fa ao médico ninguén me suplia, nin
viflan os especialistas nin...para que seguir citando
discriminacions...! A escola veuse a menos e, malia
o apoio da Mesa pola Escola Rural con Alicia L. Par-
do e Concha Fernéndez batallando no noso apoio
ou malia comparecer ante o Parlamento o curso
pasado, recibindo felicitaciéns de todos os grupos
parlamentarios, a escola pechouse en xullo.

En fin, son 20 anos na escola de Pantin, cun traba-
llo duro pola intransixencia e acoso sufrido duran-
te anos e moi intensamente en moitos momentos,

que afectou duramente & mifa vida e salde, pero
unha rica experiencia imposible de resumir. Con mo-
mentos de aprendizaxe comunitario que foi creando
un patrimonio rico en momentos inesquecibles, en
materiais tanxibles. Traballos e experiencias a pesar
de estar sementada de todo tipo de conflitos, sobre
todo da traumatica expulsion do CRA que por riba
negan, en xaneiro do 92, e todo tipo de marxina-
ciéns pola situacion ilegal derivada de non existir
como escola, por estar no CRA, pero ao tempo non
estar, porque estaba expulsada “mentres en Pantin
se fixeran actividades especiais...”.

A todos os que colaboraron con nés dende dentro
ou féra da parroquia, apoiando a escola, ou crendo
nela, milleiros de gracifias, e aos lectores deste arti-
go pidolles desculpas, porque escribir todo isto nos
momentos que estou pasando non me foi doado e
terfao que ter relatado moito mellor.



PUBLICACIONS DA ESCOLA

Percebadas, A Voz de Pantin, n° 1, 2,5,6,7,8, 9,10, 11, 12, 13, 14 (con monografias sobre os
muifios, ou o lifio, a peseta, etc.) e as monografias, independentes, sobre os entroidos tradicio-
nais de Xinzo, Salcedo, Cobre e Chantada.

Ademais temos artigos ou traballos da escola noutras publicaciéns:

En moitos n°s da revista Plis-Plas, no n® 329 de Cuadernos de Pedagogia co noso traballo sobre
"o Prestige”, en varios n°s de Idea, a revista do Cefores de Ferrol, en varios n°s da revista Inte-
gracion, da ONCE, etc.

EN INTERNET

Dende o 17 de decembro 2002 en www.edugaliza.com
temos www.edugaliza.org/prestige/EUPantin/index.htm|

En www.muchocuento.com: contos e debuxos, e sobre “o Prestige”. Dende o 2001.

En pax de www.concellodevaldovino.com na que se deu conta en distintos momentos, de ac-
tividades nosas.

A péxina que fixeron os pais, hai anos, e que esté sen actualizar dende aquela:
www.terra.es/personal2/epantin, dende setembro 2000.

Na web do Centro de Informacién Cultural de Galicia:
www.xunta.es/conselle/cultura/cultura/xoves.htm tefien saido anunciadas actividades nosas.

http://montcugecole.free.fr/versleurope/yvon/carnaval projet.htm

http://montcugecole.free.fr/versleurope/yvon/carnaval-index.htm

Vimos que estén en internet, non sabemos dende cando, por exemplo:
Un dos artigos da experiencia de Braille que esta en Integracion, revista da ONCE.
E o artigo sobre a integracién de Noelia na revista Idea, do Cefores de Ferrol.

Pero faltan por editar o n° 3 e 4 (do 92-93, co extenso traballo sobre Santiago, un camifio
cultural, e as actividades relacionadas con el), o 15 (do 04-05, entre outras cousas, coa extensa
recolleita sobre os mestres do 36) e as monografias, independentes, sobre os entroidos de Man-
zaneda, Maceda, Viana do Bolo, Vilarino de Conso, Laza, Angures, Covelo, O Ulla e Verin, todas
elas relacionadas con outras de Europa.

O que mais sinto é ter tardado tanto en sacar algunhas das publicaciéns (e ainda faltan moi-
tas...) de xeito que morreron moitos dos que nos deron informacién sen poder entregarlles nas
stias mans a publicacién que contifia o que nos contaron, jcousa que lamento enormemente, o
mesmo que lamento non ter entregado ainda mais ca catro dos traballos dos entroidos nos lu-
gares de orixe: Cobres, Chantada, Salcedo e Xinzo por ter sen rematar no ordenador o de nove
lugares mais!. Lugares nos que o pobo, durante anos e anos, foi elaborando un acervo cultural
que nos recollemos in situ, e cando menos debemos devolvérllelo co traballo elaborado. Pero a
min foime imposible facer todo a un tempo!
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Elena Gémez Gélkina

Departamento de Filosofia do IES
“As Fontinas”



Tradicionalmente a filosofia vén sendo conside-
rada como un modo de saber racional, peculiar,
distinto das ciencias e doutros saberes, que se vai
construindo ao mesmo tempo que vai facendo unha
reflexion radical e critica sobre a experiencia huma-
na. Polo menos deste xeito se presenta a materia de
Filosofia no programa do IES “As Fontifias” de San-
tiago de Compostela, onde tivo lugar a experiencia
educativa que presentamos.

Porén, a filosofia non é s6 unha forma peculiar de
deterse a pensar. Dese acto hai que tirar consecuen-
cias. A mais importante é que non se pode pensar
sen facelo con “outro”, porque o aprender, o “cre-
cemento espiritual” en palabras de Platén e Aristo-
teles, sé é posible cando un é quen de dicir “eu”
en presenza de “outro”, sen ter que ampararme no
"nés dicimos”. Este dicir, capaz de falar con “outro”
é a condicién do pensamento libre. Tanto é asi que a
educacién desde a nosa perspectiva é unha chama-
da para reconecer o meu “eu” no outro, sendo a éti-
ca a resposta a esa chamada. Asi, a filosofia como a
educacién, non é nin pode ser unha ciencia nin unha
técnica que poida aprenderse mediante xeneraliza-
cions, sendén unha relacién de alteridade, na que o
outro ten a iniciativa na medida en que me obriga a
abrirme ao mundo da experiencia.

Esta é a razén de ser do noso proxecto educativo.
Esta Etica da memoria inscribese na preocupacion
pola conservacién dunha memoria, non sé persoal
senén tamén colectiva, desa experiencia do mal
radical que se levou a cabo nos campos de con-
centracion do totalitarismo nazi. Nés propuxemos
recuperar, mediante a narracion, esa experiencia te-
rrible. Esta para ser recordada necesita ser contada.
Non se trata, pois, de comunicar uns feitos histé-
ricos, senén de transmitir experiencias a través da
lectura das testemufias. Como educadores temos a
obriga de fomentar o desexo de ler, de cofecer...
En concreto, de narrar as historias do Holocausto,
onde o outro, o estrafio, o estranxeiro da sta propia
especie, se intle como ausencia ou silencio, vencido
pola historia.

Para nds Auschwitz non é sé algo terrible que
ocorreu no pasado, senén unha atalaia desde onde
interpretar a realidade do noso tempo. E asi como
debemos dala a cofiecer. Algo duro de comprender
pero que non podemos renunciar a pensar e a co-
municar desde esta experiencia o que significa ser
humano.

Este reto levounos a elaborar un programa que
motivase no noso alumnado a lectura destas teste-
mufias e o degoiro de narrar uns feitos dificilmente
transmisibles. Non podemos esquecer que os su-

perviventes dos Campos toparon con dificultades
de comunicacién dado o inverosimil do vivido e
os limites da linguaxe para poder transmitir tanto
horror. E asi e todo, toda experiencia ten que ser
comunicable; mesmo nun mundo como o noso de
complexidade crecente, no que o desenvolvemento
da técnica e dos medios de comunicacién fan mu-
dar as experiencias dun modo que logo se traduce
nunha pobreza da linguaxe.

Ante este estado de cousas, avogamos por una
pedagoxia da experiencia. Partimos da memoria das
vitimas que sufriron non sé a tortura e o asasinato,
sen6n a humillacién de ser excluidos da especie
humana. O seu recofilecemento, e a experiencia de
que vivir ben ten que ver sempre cos outros, é o
que debemos lembrar nun momento no que a edu-
cacién se centra cada vez mais nunha transmision
de capacidades técnicas e cofiecementos. Apren-
demos moitas mais cousas, pero a maioria non se
entenden, ou non se lembran ao cabo do tempo.
A educacién asi considerada, deixa de ter sentido;
¢é dicir, o cofiecemento non chega a ser un instru-
mento para comprender e transformar a realidade.
Entdn, se algo pode xustificar esta experiencia edu-
cativa, levada a cabo co alumnado de primeiro de
bacharelato, é o feito de devolverlle aos mais no-
vos a linguaxe da narracién. O acceso a un mundo
no que nun principio se senten estranos porque
hai unha descontinuidade cultural, propiciada por
ese “esquecemento colectivo”. Un mundo que lles
deixa de ser indiferente cando se introducen nel. A
través da narracion da experiencia do outro é cando
se descobre o significado da memoria.

A posta en marcha da experiencia supuxo un pro-
ceso de documentaciéon previo e lecturas de tes-
temufias dos superviventes. Logo, propuxoselle a
cada participante un exercicio de perspectiva. Con
isto tratase de plasmar os pensamentos intimos que
imaxinamos noutra mente, diferente a de quen es-
cribe. Hai que facer como se un fose outro. Partese
da base de que se non somos capaces de desen-
volver actitudes de empatia cos demais, dificilmente
poderemos recofiecernos neles.

Este exercicio de perspectiva consiste na elabora-
cién dun mondlogo. Proponse como unha forma de
descubrir a través do xogo da imaxinacién, a posi-
ble ollada que alguén distinto de nés exerce sobre
o mundo e a sla propia vida, para, finalmente, de-
volvernos esa ollada sobre a nosa propia existencia.
Todos os prototipos elixidos para protagonizar estas
narracions, encéntranse nunha situacion vital excep-
cional, comuin a todos eles: ter vivido, dende a sua
perspectiva, na Europa da experiencia politica do
nacionalsocialismo. Ben sexa como cidadan alemén
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ario, comprometido ou non co réxime; como cida-
dan alemén xudeu perseguido; como cidadan non
aleman perseguido; como prisioneiro dun campo
de concentracién; como gardian ou “Kapo” do cam-
po; como funcionario ao servizo do Estado aleman;
como membro da SS, etc. O interesante destas na-
rraciéns é que o protagonista do relato non é o es-
critor ao uso dun relato, senén o que xa non esta, o
que estd morto como persoa pero que recobra vida
na memoria, a través da empatia do que reescribe
que asume a dura tarefa de dar forma coa sta imaxi-
nacién ao que unicamente pode ser imaxinado

Unha vez rematados, os mondlogos léronse en voz
alta na clase; esta forma de proceder permite obter
un clima emocional adecuado para percibir esta inti-
midade imaxinativa. Desa forma, o didlogo filoséfico
da clase pode ir tomando forza. Para acceder a este
proposito, resulta fundamental o traballo de docu-
mentacion previo. Asi que antes propuxemos unha
serie de acciéns a desenvolver. Como introducién
ao tema o Departamento de Filosofia elaborou unha
presentaciéon en powerpoint que combina imaxe,
musica e o texto. Nel imos vendo os pasos que de
modo racional e letal,0 réxime nazi foi dando ata
acadar a “solucién final” do Holocausto. A existencia
dunha ampla bibliografia de testemunias constituiu o
eixe fundamental para ese achegamento. Tamén re-
sultou interesante ter a nosa disposicién, para prestar
e comentar na clase, un fondo documental de expe-
riencias narradas polos seus protagonistas, asi como
peliculas de ficcidén que, nos derradeiros anos, se es-
tan ocupando do tema do Holocausto e que enchen,
con mais o menos fortuna, o imaxinario social.

O resultado e a valoraciéon posterior da experien-
cia, consideramos que foron moi positivos e permi-
tenos confiar na sta continuidade:

En primeiro lugar, porque superar diversos atran-
cos que impedian a realizacién da devandita acti-
vidade, xerou nos participantes confianza no seu
propio traballo; esta apreciacién positiva confirelles,
sen dubida, unha seguridade na sta capacidade de
aprendizaxe e unha maior integracion para realiza-
ren tarefas en equipo. O feito de ter participado

nunha actividade que precisa o concurso de todos,
que se materializa nun libro, que ¢ a fin de contas
un ben comun, transmite aos seus protagonistas, un
sentimento de satisfaccién e compromiso pola tare-
fa que abre as portas, sen dubida, & conciencia de
que vivir ben, ten que ver co feito de formar parte,
dun modo consciente, dunha sociedade; é dicir, de
se sentir cidadéns.

En segundo lugar, o esforzo de empatia e reflexion
que se ven obrigados a facer cando deben expor o
punto de vista da experiencia do outro, |évalles a
descubrir o seu valor, e polo tanto, a aprecialo como
un modo de enriquecemento que lles permite re-
afirmar, clarificar ou pofier a proba, os seus propios
puntos de vista. Estamos convencidos de que o co-
flecemento da realidade histérica do totalitarismo
sufrida por Europa durante a vixencia do Il Reich
en Alemafia, facilita a adopcién dunha actitude cri-
tica ante todo intento de manter ou xustificar, hoxe
en dia, a discriminacién ou indefensién por parte de
calquera poder, sexa o non totalitario.

Por dltimo, e non menos importante, é que o va-
lor fundamental desta experiencia educativa non
radica tanto en dominar procedementos basicos da
narracién, como en chegar a entender que a edu-
cacién non é s6 un modo de integracion social se-
noén unha via de formacién e crecemento persoal
que s se consegue no recofiecemento, na empatia
pola vitima. Dende logo, nés non somos portavoces
das vitimas. Serfa unha impostura pola nosa parte
pretender falar polos ausentes. Non podemos me-
ternos na mente do outro, na sla experiencia, na
sla morte, pero si recofiecer a nosa humanidade
nesa ausencia porque o sentido da historia esta
nos eternos perdedores que deben atopar en nos,
como lectores, uns aliados. Escribir unha narracién
coa forma dun mondlogo, supdn unha retirada do
nosa presenza, para deixar paso & palabra que des-
cubra o ausente, para que poida existir na memoria.
Esta é unha condicién inescusable de toda accién
educativa. Polo tanto, concluimos reiterando o noso
convencemento de que educar é facérmonos cargo
das vitimas, da sUa vulnerabilidade. Educar é facér-
monos responsables. A tarefa de educar ten que ter
que ver, necesariamente, co feito de transmitir unha
ética da memoria.



M? José Castro Girona
Mestra do CPI "Luis Diaz Moreno” de Baralla
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E sabido que as dores de lombo son un mal que
afecta a unha parte moi importante da poboacién,
non sé da poboacién adulta, senén tamén da po-
boacién infantil.

Este mal é unha enfermidade moi estendida na
poboacién hoxe en dia, e, no contexto sanitario,
moitos profesionais cren que é necesaria unha edu-
cacién postural seria para dar un paso adiante na
situacién actual.

Por outra banda, dende hai anos verio observando
con inquietude que os nenos e nenas sentan moi
mal, adoptando posturas do maéis inverosimiles.
Tendo en conta a gran cantidade de horas que o
alumnado estd sentado no colexio, seria interesan-

te incidir niso. Tamén vexo como todos os anos hai
alglin neno ou nena, que, xa a esta temperd ida-
de (educacién primaria), se queixa de molestias no
lombo e xustifica a non asistencia ao colexio pola
visita ao medico, por mor desta doenza. As informa-
ciéns vertidas nos medios de comunicacién sobre
os posibles problemas que poderia provocar cargar
as mochilas nos lombos deu lugar & compra masiva
de mochilas con rodas por parte dos pais e nais do
alumnado do colexio.

Na saida das clases de calquera colexio, pédese
observar como os adultos levan as mochilas dos
nenos ata as sUas casas. Estes feitos deixan claro,
ao meu parecer, a preocupacion da maioria da po-
boacién por este tema, asi como a actitude positiva
cara o cambio a prol dunha mellora na sautde.

Pero é evidente que estas medidas non son su-
ficientes. Hai moita mais informacién que se debe
cofiecer, pero quen nola proporciona? onde? can-
do...?; penso que vai sendo hora de facer campafia
de prevencion.

Este traballo obtivo un premio & innovacién edu-
cativa, convocado conxuntamente polas Conselle-
rias de Sanidade e a Conselleria de Educacién e Or-
denacién Universitaria, sobre o tema transversal da
salide na convocatoria do ano 2005.

Esta experiencia foi levada a cabo no curso
2004/2005 no centro publico CEIP “Luis Pimentel”
de Lugo, nun primeiro curso do terceiro curso de
educacién primaria. Esta eleccién responde a razéns
practicas pois era o curso onde a autora impartia do-
cencia nun maior nimero de areas: lingua galega,
lingua casteld, matematicas, cofiecemento do me-
dio e educacion fisica.

Decidin que tifia que facer algo e plixenme a tra-
ballar coa preocupacién de producir un cambio nos
habitos posturais do alumnado. Deste xeito, procu-
rei desenvolver os seguintes obxectivos:

a)Cofiecer e apreciar o propio corpo e contribuir
ao seu desenvolvemento, adoptando habitos de
salide e benestar, e valorando as repercusions de
determinadas condutas sobre a sadde e a calida-
de de vida.

b)Levar a cabo tarefas e actividades tendendo a
evitar a aceptacion irreflexiva das informaciéns e
opiniéns que se lle transmiten na escola ou féra
dela, aplicando criterios propios e razoados.



c) Utilizar, nun contexto de resolucién de proble-
mas, os procedementos para obter a informa-
cion pertinente, seleccionala e organizala.

Con tal perspectiva e entendendo o conxunto da
stia problematica, comecei a considerar cuestiéns e
contidos como as seguintes:

e Concienciar aos nenos e nenas da importancia da
cuestién (repercusion para a saude no futuro).

o Aplicar os cofecementos na nosa vida, tanto
no colexio (nas clases, no patio, no comedor...)
como no mundo féra del (na casa...)

* |dentificar posturas correctas e incorrectas en ac-
tividades da vida diaria.

e Corrixir posturas incorrectas con talante positivo
e de respecto.

* Adquirir cofiecementos basicos sobre a columna
vertebral, a stia estrutura, funcionamento e os princi-
pais problemas que afectan ao noso lombo.

* Coidado do corpo: rutinas, normas e actividades.

Plasmar os cofiecementos adquiridos en de-
buxos, comics e outros soportes.

Elixir unha mascota que nos axude e recordar o
que debemos e o que non debemos facer.
Elaborar “guias” para outros nenos e nenas do
colexio que recollan as ideas principais.
Practicar exercicios de relaxacion.

Valorar a incidencia negativa que ten a utilizacion
de mobiliario inadecuado (colchéns, almofadas,
sofés...).

Cofiecer como se deben desempefiar determina-
das actividades sen danar a columna. Exemplo:
sentar no sofa, comer, pasar o ferro, agacharse,
levantar pesos ou levar as mochilas.

Facer participes da experiencia a outros mem-
bros da comunidade educativa (pais, outros pro-
fesores/as, outros nenos e nenas).

A ordenacién destes aspectos e actividades pode
observarse no seguinte cadro:

* Nocidns basicas sobre os efectos dos bos habitos posturais na satide do lombo e do corpo en xeral.

* Prevencion de lesions e medidas de prevencion, na realizacién das actividades cotias.

* Habitos de hixiene postural.

¢ Nocidns bésicas sobre a eleccién de mobiliario e a sta utilizacién.

* Os lemas e slogans.
* Dieta equilibrda e saudable.

.® Realizacién de murais, sinais de trafico adaptadas e letreiros para a aula.

* Uso correcto do mobiliario para sentar co fin de ler ou escribir, ver a televisién, comer...

¢ Visualizacién de fotografias dos alumnos e alumnas nas clases.

Uso dos consellos posturais.

Realizaciéon de cémics.

* Interpretacion de “un dia da nosa vida”.

* Inxerir petiscos sans no recreo (bocadillo, froita...).

* Autonomia na procura de informacién.

Exploracién e anélise do contido das mochilas.

Interese polo coidado do corpo e da nosa satde.

Percepcion das malas posturas corporais nun mesmo e nos demais.

Control postural no desenvolvemento das clases no colexio.

Aceptacién dos propios erros asi como unha actitude positiva para corrixilos.

Actitude de participacion e interpretacion nas actividades grupais.

* Apreciar a importancia dunha dieta saudable na prevencién do sobrepeso.
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Para desenvolver o traballo empreguei varios ins-
trumentos de recollida de datos, combindndoos para
ter un cofiecemento profundo e seguro da realida-
de, e a partir deste cofiecementos poder desefar e
desenvolver a experiencia. Deste xeito empreguei a
observacién directa féra das clases (entradas e sai-
das do colexio), o test ou proba inicial (“avaliacion
das mochilas”), as fotografias e unha gravacion en
video.

O traballo desenvolveuse en varias fases, de xeito
que fose motivador e de interese para o alumnado.
En primeiro lugar, recollin informacién sobre a situa-
cién da que parte o noso alumnado. Con este fin
fixen un test, ao que lle chamamos “test das mo-
chilas”: un dia, sen previo aviso, ao chegar & clase
baleiramos as mochilas nas mesas da aula. Despois,

co horario na man, o alumnado clasificou nun lado
da mesa o que realmente necesitaba e noutro o que
era prescindible. O resultado foi que mais do 75%
deles trouxeran cousas non necesarias para as cla-
ses dese dia: cousas doutras areas, diarios de casa,
cousas persoais e incluso, nalgunha mochila, atopa-
ronse tarecos necesarios no curso anterior pero que
no actual non se estaban a empregar.

O alumnado era o primeiro sorprendido ao ver as
cousas que levaba na mochila. Empezaron a facerse
conscientes de que eles podian axudar na adquisi-
cién e no mantemento da salide dos seus lombos
e fixemos o compromiso de preparar as mochilas
todas as tardes ao rematar de facer as tarefas esco-
lares na casa.

A partir de aqui, planificamos as actividades que
queriamos facer, como, cando...

Xa que o “test das mochilas” fora tan efectivo,
pois o alumnado chegou por si mesmo & conclusién
do que estaba a facer mal, pareceume moi impor-
tante sensibilizalos e conciencialos sobre dos ma-
los habitos posturais que en xeral empregamos asi
como das consecuencias negativas que eses malos
habitos poden ter para a saude.

Para obter resultados positivos foi necesario que o
alumnado se responsabilizase do traballo e se invo-
lucrase na experiencia o méximo posible, e por esta
razén na fase de concienciacion fixen bastantes ac-
tividades, pois unha vez conseguido este obxectivo,
os demais acadaridmolos con mais facilidade:

® Exposicion na clase por parte da profesora de
Cofecemento do Medio sobre a hixiene postu-
ral: posturas beneficiosas e posturas prexudiciais
para o lombo en distintas acciéns da vida cotia
do alumnado (na clase, traballando na casa, no
coche, na cama).

* Testemufia en primeira persoa das consecuen-
cias dunha lesién na columna vertebral. Aprovei-
tamos a presenza do conserxe e doutros profe-
sores que padecen dores na zona lumbar ou na
zona cervical.

* Reflexién oral e escrita sobre a actitude que de-
bemos tomar ante o tema e a responsabilidade
que nel temos.

e Partindo dos sinais de trafico, eles elaboraron
sinais nos que reflectiron aquelas cousas que po-
demos e debemos facer, e aquelas desaconsella-
bles ou prohibidas.

® Pofer, a modo de recordatorio, os sinais na clase,
deixando nun lugar as de prohibicién e noutro as
de obriga.

* Debuxos que reflicten actuaciéns cotids (no su-



permercado, no parque, na casa...) no que de-
ben aplicar todo o que aprenderon.

® Representaciéon mimica sobre “un dia na vida do
noso lombo”. Esta actividade preparouse cun
grupo de alumnos e alumnas voluntarios e foi re-
presentada ante o resto da clase.

e |dentificacién das posturas correctas na actua-
cién dos demais e xustificacién das mesmas.

® |dentificar o mobiliario adecuado.

e Estudar a publicidade existente en prensa escri-
ta sobre estes produtos. Distinguir a informacién
interesante dos “adornos” que so buscan o con-
sumo do produto.

® Recofiecer exercicio fisico como una practica
positiva para a saide do lombo.

e Exploracién paxinas web:

www.contidos.edu.xunta.es/premios/p.2004/bpeso.
Neste caso os nenos e nenas entraron e fixeron a
valoracién da péxina despois da sta utilizacion.

www.chice.mecd.es/eos/materialeseducativos/
mem/ cuidacuerpo

O traballo resultou moi interesante e enriquece-
dor tanto para o alumnado como para a profesora
que desenvolveu a experiencia. A clase involucrouse
de tal xeito na tarefa que todos queria facer todas as
actividades, incluso aquelas que nun primeiro mo-
mento foran pensadas sé como actividades volun-
tarias.

Ao remate do curso o alumnado sabia cales eran
as posturas corporais correctas nas cadeiras, na
cama, na realizacion de diferentes tarefas domésti-
cas, e na realizacion de actividades varias como co-
ller un paquete do chan, e levar bolsas con peso.
Ademais, aprenderon a distinguir entre o mobiliario
que nos prexudica e o beneficioso para a satide dos
nosos lombos.

Xunto a estes coflecementos tedricos, o alumnado
mellorou moito a stéia conduta nas clases: senta me-
llor, co lombo pegado & cadeira e ben erguido.

Puiden observar como corrixian posturas incorrec-
tas e tiflan moi presente o aprendido, pois cofiecian
as consecuencias de non facelo.

EXPERIENCIAS
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Anayansi Exposito Singh.

Técnica de Cultura.

Erundina Figueira Albela.

Técnica de Patrimonio



Esta experiencia xorde do traballo do equipo téc-
nico da Concelleria de Cultura e Patrimonio do Con-
cello de Rois, formado pola técnica de cultura, que
é pedagoga, e a técnica de patrimonio, historiadora
da arte. Tratase dun proxecto de educacién patri-
monial dirixido & infancia e & xuventude escolarizada
do Concello.

Somos conscientes de que os concellos rurais con-
tan cun importante patrimonio cultural e que parte
deste atépase, a miudo, abandonado, non estuda-
do, e cun alto perigo de perda ou destrucién. Isto,
unido a que as instituciéns municipais rurais non po-
stien medios econémicos suficientes, fai que a pro-
teccion do patrimonio se converta nunha tarefa de
dificil realizacion.

No Concello de Rois, son moitos os elementos que
configuran o seu patrimonio monumental material.
Cobran especial relevancia os xacementos arqueo-
[6xicos, contando con nove castros, dous campos
de médmoas e os restos dunha capela roménica. No
tocante ao patrimonio relixioso contamos con doce
igrexas e seis capelas con vestixios de época visigo-
da e romanica, ainda que a construciéon dos templos
actuais se data na época de mais profusién arquitec-
ténica do rural galego, o tempo do Barroco.

Con todo, se hai algo que distingue ao concello
a nivel cultural son os elementos que configuran o
patrimonio inmaterial e mais todo un conxunto de
realidades que poderiamos englobar como arqui-
tectura popular, ligado todo iso coas crenzas, cos-
tumes e “sabedorfas” da poboacién. Rois é un dos
concellos de Galicia que mais cruceiros posle: un
total de cento trinta. Por outra banda, e debido &
cantidade de rios ou elementos fluviais que atrave-
san todo o territorio, moita da poboacién dotouse
dunha importante infraestrutura de muifios fluviais,
sen esquecer a importancia na cultura popular da
fabricacién do pan en fornos das casas. Intimamente
ligado a este feito, contamos coa construcién de ho-
rreos asi como de fornos pétreos, que practicamen-
te todas as familias orixinarias postien. A dotacién
de lugares de recollida de auga para uso doméstico
e como bebedoiro de animais, deu lugar asi mesmo
a creacion de fontes en todos os nucleos poboacio-
nais, constituindo o verdadeiro centro de didlogo
entre vecifos, e tamén debemos sinalar as pontes
de pedra que atravesan os rios para facilitar o traba-
llo dos labregos e gandeiros.

O Concello de Rois realizou a catalogacién dos
cruceiros existentes, de cara a coflecer o estado no
que se atopan e emitir o pertinente informe para

a sUa restauracién, no caso necesario. Pero non sé
pensamos no estudo, conservacion e xestion deste
patrimonio cultural, senén que tamén cremos que a
sta divulgacién e accién educativa sobre o cofiece-
mento e conservacion destes bens colectivos, como
son os cruceiros, son aspectos que se deben tratar.

Procedemos a realizar catro reunions didacticas
en lugares seleccionados co conxunto dos dous co-
lexios de Dices-Rois e de Pumar-Urdilde.

Nunha primeira experiencia relinense aos alumnos
de Educacién Infantil e primeiro ciclo de Educacion
Primaria do CPI Dices- Rois, para ao dia seguinte
realizala co segundo e terceiro ciclo de Educacién
Primaria de dito centro educativo, repetindose nesa
mesma semana as dulas sesidons co alumnado do
CEIP O Pumar-Urdilde. En outubro realizase a ex-
periencia co alumnado de Educacién Secundaria do
CPI Dices- Rois.

O obxectivo de todas as experiencias didacticas
é presentar os cruceiros como parte do patrimo-
nio artistico e cultural de Galicia; tamén considera-
mos preciso dar a cofiecer as tarefas que realizan
os investigadores, restauradores e conservadores
para preservar o patrimonio. Todo isto resalta o uso
do patrimonio como fonte bésica curricular para a
aprendizaxe escolar. Concienciar aos alumnos/as no
respecto e coidado que hai que ter cara as obras ar-
quitectdnicas, polo valor e a riqueza artistica e cultu-
ral que postien, tamén foi un dos nosos propdsitos,
pero ante todo, a finalidade que esté presente en
toda a experiencia é a seguinte: a importancia de fu-
sionar e entrelazar o patrimonio material co inmate-
rial, para o cal a sabedoria dos nosos maiores debe
ser cofecida e valorada polo alumnado, mediante a
oralidade tradicional.

As actividades que a continuacién presentamos,
expdiiense en funcion das diferentes sesions reali-
zadas.

Nas sesiéns realizadas co alumnado de Educacion
Infantil e primeiro ciclo de Educacién Primaria de
cada un dos centros educativos, o lugar de apren-
dizaxe elixido foi o entorno do Via Crucis de Sorri-
bas, un espazo natural onde a poboacién tradicional
construiu dezaseis cruceiros, tres dos cales confor-
man o calvario, xunto cun altar.
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Comezamos a actividade coa explicacion e contex-
tualizacién do medio e da importancia do patrimo-
nio natural e cultural que nos rodeaba. Eles mesmos
decatéronse de todos aqueles elementos propios do
medio, asi como dos elementos alleos ao mesmo,
constituidos fundamentalmente polo cableado e o
lixo, que logo recollemos entre todos e todas. De
seguida e dividindo o grupo, os alumnos/as de Edu-
cacién Infantil realizaron en equipos a construcion de
tres puzzles de madeira desefiados para a experiencia
didactica, no que se representaban tres tipoloxias de
cruceiros, para o cal debian distinguir as stas partes,
claramente diferenciadas polas cores primarias (ver-
mella para a cruz; azul para o varal/capitel; amarela
para o pedestal/plataforma). Unha vez construidos,
debian recofiecer algin cruceiro do Via Crucis seme-
llante aos representados nos puzzles. Esta actividade
supuxo o fomento do traballo en equipo, desde unha
perspectiva ludica, nun proceso de construcién dos
cruceiros no que constataron que o todo é mais que
a suma das partes e que se algunha parte falta, o sig-
nificado desaparece. Simultaneamente, os alumnos
e alumnas de primeiro ciclo de Educacién Primaria,
aprendian a construir dous puzzles de pedra (un de
capela e outro de crucifixo con imaxes escultéricas),
gue non son outra cousa que miniaturas de crucei-
ros, construidos polo mestre canteiro Xosé Conde de
Xiaxe, para cofiecer paso a paso o proceso de cons-
trucion e deconstrucion dos cruceiros. O alumnado
aprendeu a forma de encravamento de cada unha
das partes dos cruceiros, asi como a fraxilidade real
deste valioso elemento patrimonial.

Unha vez rematadas estas actividades, os rapa-
ces de Educacién Infantil aprenderon a construir ta-
mén os cruceiros de pedra en miniatura, e unha vez
aprendido todo o proceso, afianzaron os novos co-
fiecementos adquiridos a través da expresion plas-

tica, como forma simbdlica de achegamento entre
as mans dos canteiros e eles mesmos: nunha tea de
lifo expresaron con pintura de dedos (cores prima-
rias) todas aquelas emocidns, sentimentos e expre-
sions plasticas que lles provocaron os cruceiros.

Mentres, os rapaces de primeiro ciclo de Educa-
cién Primaria achegéronse ao local vecifial para ver
unha proxeccién en transparencias dos diversos
cruceiros existentes no Concello; transparencias
elaboradas polo técnico informéatico Diego Oliveira.
Esta actividade, ademais de integrar as novas tec-
noloxias, supofifa o reforzo na aprendizaxe das di-
ferentes partes dos cruceiros e dos tipos existentes,
a sensibilizacion mediante a reflexién grupal sobre
0s prexuizos que cometemos sobre o noso patrimo-
nio (abandono, ruptura, roubo...), asi como sobre a
necesidade de manter e conservar o mesmo. Para
guiar a actividade, repartiuse a cada alumno e alum-
na unha guia onde se recollian todas estas cuestions,
e tamén onde debfan expresar se recofiecian algin
dos cruceiros proxectados (efectivamente, asi foi, xa
que estan nas suas aldeas).

Realizada esta actividade, reunimos a todo o gru-
po para ensinarlles a catalogar os elementos patri-
moniais e, sobre todo, para aprender a valorar a im-
portancia da catalogacién, dadas as situaciéns tan
lamentables, pero existentes, como as de roubo ou
ruptura. Para isto, aprenderon a través da imitacién,
a tomar medidas da plataforma, do pedestal e do
varal, tarefa que fixeron en grupo e tomando nota
nas guias entregadas.

Mentres os alumnos e as alumnas realizaban es-
tas tarefas, achegaronse un grupo de maiores da
aldea de Sorribas, cos que previamente falaramos,
para contarlles aos rapaces e rapazas como xogaban
no Via Crucis cando eran pequenos e que usos lle
daban a este espazo, asi como varias lendas e his-
torias que abraiaban aos rapaces e ilusionaban aos
maiores. Desta forma, o patrimonio material cobrou
maior significado ainda, mediante a oralidade dos
nosos maiores, o que reaviva o seu valor inmaterial.

Finalmente, para rematar a experiencia e para re-
forzar os conceptos aprendidos, repartimos a cada
un dos participantes de forma aleatoria, papeis coas
cores primarias, para que, de camifio ao autobus, as
pousasen & parte correspondente dalgin dos crucei-
ros do Via Crucis, tarefa que fixeron & perfeccion.

As sesidns realizadas co segundo e terceiro ciclo
de Educacion Primaria de ambos os dous centros
educativos, tamén se desenvolveron na contorna
do Via Crucis de Sorribas. As actividades foron moi
similares &s descritas anteriormente para o primeiro



ciclo de Educaciéon Primaria, se ben profundamos en
maior medida nos contidos a traballar.

Co alumnado de Educacién Secundaria realizamos
unha actividade previa no centro educativo, que con-
sistiu en que debian realizar un traballo de campo nas
stas aldeas, sobre os cruceiros existentes nas mes-
mas, para o que, ademais da slia catalogacion, debian
de recompilar informacién preguntando aos maiores,
sobre o cruceiro en cuestion, recollendo deste modo
o patrimonio inmaterial. Para isto, facilitimoslles o
material didactico preciso no que se explicaban to-
das as cuestions pertinentes (tipoloxias e partes dos
cruceiros e formas e usos da catalogacion).

No mes de febreiro deste ano, realizouse a saida
cultural co alumnado de Educacion Secundaria do
CPI Dices en Rois. Nesta ocasion a actividade des-
envolveuse no lugar de A Eirexa en Lerofio, perten-
cente ao Concello, lugar onde se atopa o maior nu-
mero de tipoloxias de cruceiros nun mesmo ndcleo,
asi como outros elementos patrimoniais de interese:
a igrexa, a casa reitoral, a antiga escola unitaria e a
arquitectura popular-etnogréfica (existe o Unico bal-
cén propio de Rois, como elemento identificativo).

Nun primeiro momento, a responsable técnica de
patrimonio explicou a orixe dos cruceiros, asi como a
importancia da sta catalogacién. Foi o momento no
que o alumnado expuxo os traballos realizados nas
sUas aldeas, levandose a cabo unha reflexion global
sobre o valor patrimonial e sobre a necesidade de
manter o patrimonio existente, xa que visualizaron
in situ, como este se destrle.

Acto seguido, unhas vecifias explicaron o proceso
de construciéon da antiga escola, que hoxe en dia
permanece abandonada, e que supuxo a cesion de

terras e o investimento econdmico da vecifianza, co
proposito de darlle unha educacién aos seus fillos. A
escola foi visitada polo alumnado, que se sorpren-
deu do estado e orixe da mesma. Ali puideron ob-
servar a lareira en ruinas que foi creada para a viven-
da do mestre, que era mantido pola vecifianza.

Finalmente e de volta & escola, paramos no crucei-
ro de capela posto nun cruce de camifios, que con-
ta cun mesal. Aproveitamos para facer unha parada
e ensinar ao alumnado a construir e deconstruir os
cruceiros de pedra en miniatura dos que anterior-
mente falamos.

Facendo balance, desde o concello somos cons-
cientes da necesidade de preservaciéon do patrimo-
nio, sobre todo na actualidade, na que os medios
de comunicacioén, o estilo de vida, a globalizacién...
Isto onde maéis repercute é nas novas xeracions, nos
nenos e nenas, Mozos € mozas, que ao non valorar
o que tefien, non saberan valorarse a si mesmos a ao
papel que deben desempefiar no presente e futuro
das suas vidas e do concello.

Polo tanto, este proxecto hai que entendelo mais
alé dunha mera sensibilizacién cara o patrimonio, e
debemos dar un paso mais e concibilo como unha
revitalizacién da vida comunitaria para entenderse
mellor a si mesmos e aos seus.

Neste senso, o Concello de Rois estd a elaborar
unha catalogacion dos muifios existentes. Nestes
momentos estd rematada na parroquia de Lifiares, a
través dun proxecto Equal, co que tamén se acondi-
cionou toda a zona do rio. A pretension non é outra
que aproveitar este espazo natural para abrir rotas
de sendeirismo, e para facer experiencias didacticas,
que suporan unha continuidade deste proxecto.
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O fracaso escolar é un tema
recorrente e non é raro ver nos
medios de comunicacién e nas
revistas especializadas estudos,
estatisticas e anélises sobre as
slas causas. Entre as materias
nas que é mais alto este fracaso
aparecen sempre as consabidas
“"Mates” e as linguas estranxeiras
ou, mellor dito, o Inglés.

O fracaso nas Matematicas
adoita atribuirse, entre outras
causas, a dificultade e & aridez
propias da materia e acostimase
a aceptar cun certo fatalismo.

Pero o fracaso en inglés é mais
dificil de aceptar e de entender
porque o volume de recursos,
econdémicos e humanos, que se
dedican & aprendizaxe da lin-
gua de Shakespeare é case unha
cuestion de estado. Cantos mo-
z0s e mozas, ademais das ensi-
nanzas oficiais nos seus respecti-
vos centros, acoden a academias
privadas, con grupos reducidos,
pagando bos cartos, para apren-
deren inglés? E cantos fan no
verdn custosas viaxes e inter-
cambios a paises angléfonos? A
pesar de todo, o nivel de inglés
dos nosos estudantes é dos mais
baixos de Europa.

Sen dubida, as causas do fra-
caso na aprendizaxe do inglés
hai que buscalas na estrutura das
ensinanzas, os métodos utiliza-
dos, a preparacién do profeso-
rado, etc., e até na falta de von-
tade politica (que para non ser
pura verborrea debe traducirse
en tratamento orzamentario) de
resolver o problema. Porque na
actualidade hai centros, como o
C.P. Luis de Morales de Badajoz,
que demostran que as cousas
poden cambiar. Neste centro,
que é un colexio da rede de cen-
tros publicos do Estado, os alum-
nos ao acabar a E. Primaria son
perfectamente bilinglies e non
tefien ningun tipo de desvantaxe
nas outras dareas curriculares.
Como se consegue?

En febreiro de 1996 o MEC
asinou un convenio co British
Council. As finalidades basicas
do convenio eran fomentar o co-
flecemento mutuo da cultura e a
historia de ambos paises, propi-
ciar o uso e o cofiecemento das
slias respectivas linguas, impul-
sar o intercambio de profesora-
do e alumnado asi como de ex-

periencias didacticas e métodos
de traballo para que en ultima
instancia o alumnado poida aca-
dar as titulacions académicas de
ambos os paises.

AS OUTRAS ESCOLAS

O C.P. Luis de Morales adheriu-
se a este convenio no curso 96-
97 e foi daquela cando chegou
ao centro o primeiro profesor na-
tivo. Comezaron co alumnado de
4 anos e un tempo despois den-
de os 3 anos cando a E. Infantil
se ampliou a esa idade. Progre-
sivamente foise implantando
até xeneralizarse en todos os
niveis do Centro. Actualmente,
o colexio ten 18 unidades (6 de
infantil + 12 de Primaria). O pro-
fesorado son 7 de E.l. e 15 méis,
dos cales 11 son de inglés e 4
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da especialidade de E. Primaria,
mais os profesores de E. F., Mu-
sica, P. T., etc. A estrutura do ca-
dro de profesores, como se ve, é
diferente & doutros centros. Hai
un elevado ndmero de mestres
especialistas en Inglés pero que
imparten clase en cada titoria e,
como outros titores, imparten
todas as materias do curriculum
agas as especialidades (Musica,
E.F,..).

A caracteristica mais novidosa
é que se trata dunha ensinanza
EN INGLES durante varias horas
ao dia. As éareas que se impar-
ten en inglés son: LITERACY, na
que cun enfoque comunicativo
e construtivista se desenvol-
ven as catro destrezas basicas,
SCIENCIE (o noso Cofilecemen-
to do Medio) e ART (expresion
artistica). Os equipos docentes
desefian as unidades didacticas

XUNTA DE GALICIA

CONSELLERIA DE EDUCACION
E ORDENACION UNIVERSITARIA




e elaboran materiais e recursos.
Os desdobres, que se realizan
en todos os niveis, requiren unha
estrutura de horarios bastante
peculiar.

Os "project-teachers” son se-
leccionados polo B.C. en Ma-
drid. Son nativos, con titulacién
adecuada, moi preparados. Ac-
tualmente hai catro. Tefien un
contrato laboral que se renova
anualmente e son pagados pola
Junta de Extremadura. Estan in-
tegrados no Claustro a todos os
efectos e aportan os seus cofie-
cementos e experiencias do sis-
tema educativo britanico.

Asi pois, se reunimos unha
estrutura diferente do persoal
docente, uns recursos humanos
reforzados, unha organizacion es-
colar distinta e unha metas edu-
cativas concretas expresadas nun
curriculum integrado, no que as
lifas metodoldxicas e criterios de
avaliacidén serven aos obxectivos
mencionados, estamos creando
un espazo educativo moi pecu-
liar con personalidade propia no
que a claridade de obxectivos e
a adecuacion dos medios, case
garanten o éxito escolar.

Porén, a converxencia de to-
dos os factores anteditos non é
abondo. A harmonizacién funcio-
nal de todos eses elementos s6 é
posible se se engade un “factor
docente” que multiplica os re-
sultados. A coordinacién vertical
para garantir a correcta secuen-
ciacién no desenvolvemento do
curriculum e a coordinacion ho-
rizontal entre os membros dos
equipos educativos de cada
grupo ou nivel. No C.P. Luis de
Morales a coordinacién é unha
atmosfera que se respira. Non é
un espazo que prescriptivamente
debamos marcar nos nosos ho-
rarios para que sexan aprobados
pola inspecciéon e completar as
37,5 horas, é unha necesidade, o
lubricante sen o cal un mecanis-
mo renxe e se detén. Adaptarse

a todo isto non foi doado e requi-
riu de moitos esforzos por parte
de todo o claustro. Este “habito
creado” da coordinacién é unha
das caracteristicas propias me-
nos visibles do colexio, pero das
mais importantes.

No émbito de Badajoz, o C.P.
Luis de Morales en unha perso-
nalidade moi definida e goza dun
ben merecido prestixio. Natural-
mente, a demanda de prazas é
moi superior & oferta anual, pero
non é un colexio elitista, porque,
como en todo centro publico, os
criterios de admision que se apli-
can son os habituais (existencia
de irmans, proximidade-zona de
residencia, convocatoria e reso-
lucién publica, etc.). Ainda asi é
doado adivifiar que a ratio esta &
altura das circunstancias.
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Na escola adoitamos illarnos nuns espazos moi
reducidos —as aulas—, esquecéndonos das multiples
posibilidades e recursos que nos ofrece o ambiente
no que estd inmersa a comunidade educativa. Pero
debemos ser conscientes de que é no seo da familia
onde o alumnado percibe as primeiras vivencias e
constrde as aprendizaxes, que logo enriquecera, nas
experiencias de contacto co medio.

Por iso, as saidas & contorna constitien, pois, un
apreciado recurso educativo, xa que combinan o co-
fiecemento (baseado na observacion, na investigacion
e na indagacién) coa vivencia da stia adquisicion.

O Concello no que traballo, Rianxo, é en si mesmo
unha inesgotable fonte de recursos para a investiga-
cién e a aprendizaxe. Variedade de percorridos ser-
virian de centros de interese para a elaboracién de
proxectos de traballo, dende o funcionamento da
depuradora de augas residuais, pasando pola arqui-
tectura dos pazos (Pazo de Martelo) en contraposi-
cién coa arquitectura tradicional marifieira (casas do
remo) ou o paseo pola “Ria do Medio” onde nos
agardan fermosas experiencias literarias da man de
Castelao, Rafael Dieste ou Manuel Antonio.

Mais, de entre todos os percorridos, hai un que
sobresae pola sta riqueza interdisciplinar, ademais
de ser un recurso moi importante para decatarse da
degradacién ambiental e a modificacion da paisaxe
da man do home.

E moi importante para os nenos e nenas de edu-
cacion infantil e do primeiro ciclo de primaria orien-
tarse no espazo. Partimos, pois, dun traballo previo
na aula mediante o que aprendemos a interpretar
diversos planos e itinerarios.

Confeccionamos logo o itinerario que imos per-
correr, partindo dun cofiecemento previo, pois é un
traxecto polo que pasean coas stas familias e non
reviste dificultade na sda elaboracién porque bor-
dea a lifa litoral. O itinerario sufrird modificaciéns e
anotacions diversas.

Acompafiados dun técnico de cultura do Conce-
llo, iniciamos o percorrido con saida do Peirao de
Setefogas. A marea esta baixa:

e Observamos e nomeamos os obxectos que ve-
mos (mar, redes, barcos, area, bateas...) proce-
dendo & sua clasificacion en dous grupos: natu-
rais e artificiais.

RECURSOS DO ENTORNO

* Clasificamos o lixo que estamos vendo deposita-
do na area da praia segundo o material de que
estd composto (goma, madeira, plastico, metal)
e aproveitamos para establecer relaciéns entre a
composicién dos materiais e o tempo que tardan
en degradarse.

Traballamos hébitos de coidado e respecto polo
medio indicando os lugares axeitados para o de-
posito do lixo.

e |dentificamos os barcos como medio de locomo-
cién e transporte e analizamos a sta funcién na
nosa contorna.

e Clasificamos os barcos atendendo aos seguintes
criterios:
— Tamano
— Forma de desprazarse (remos, motor)
— Ferramentas ou maquinarias de traballo que
posten no seu interior ( nasas, redes, guindas-
tres, cestos...)

e Estudamos as bateas como recurso econémico
para moitas familias do concello.

* Nomeamos e identificamos as arbores e plantas
que imos vendo no noso percorrido, diferencian-
do especies autéctonas e especies invasoras (un-
lla de gato).
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Identificamos a especies animais que imos obser-
vando no noso percorrido (gaivotas de patas amare-
las, garcetas...).

Observamos as persoas realizando os traballos
mais habituais na nosa zona: bateeiros, marifeiros,
mariscadoras, operarios e operarias de conservei-
ras.

Os nenos e nenas tefien familiares realizando este
tipo de traballos asi que aproveitamos para que ex-
pofan as slias experiencias:

¢ Contan experiencias: Ex: “Un dia que fun co meu
e Recollemos e clasificamos algunhas mostras sen avo a batea ...".
alterar o medio.
* Valoramos estes traballos e explicamos a funcién

¢ Observamos a funcionalidade de diversas agru- deles na sociedade.
pacién arboreas (loureiros) que fan de barreira a
fendmenos meteoroldxicos (ventos). * Facemos unha parada nos dous estaleiros que hai

no paseo. Non estan permitidas as visitas, pero
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os portaléns de acceso estan abertos e polo tan-
to podemos contemplar o esqueleto do que se-
ran barcos bateeiros. Resulta espectacular pola
stia fermosura (semellan multitude de fraxiles
costelas) e polo seu tamafio . Os pequerrechos
de tres anos son ananifios fronte a un xigante.

* Ampliamos o vocabulario co termo carpinteiro
de ribeira.

Valoramos especificamente esta profesion arte-
sanal, porque son poucas as persoas que se de-
dican a ela.

* Observamos as modificaciéns do traxecto no pa-
seo por mor das ramplas utilizadas para a bota-
dura dos barcos.

O cheiro a mar que nos acompafia ao longo do
percorrido disipase. Invddenos un cheiro repugnan-
te. Miramos a area e tampouco ten a mesma cor,
agora denegrida, rosada, vermella, jquen sabe?...
Atopamos vertidos; isto é a contaminacion.

Valoramos a importancia da conservacién e do
respecto polo O técnico que nos guia aproveita para
facer as seguintes observaciéns “in situ”:

* As construciéns demasiado altas que se estan
facendo na beira da praia, nos lindes do paseo
(observamos os movementos dun guindastre un
bo anaco de tempo).

e Comentamos a accién devastadora producida
polo home pofiendo como exemplo a canteira
que divisamos na Serra da Barbanza.

e Iniciase un lume. Falamos de degradacién do
medio a causa dos incendios forestais e da im-
portancia da sta prevencion.

* O feismo, causado pola acumulacién no alto da
Serra de xeradores de enerxia edlica.

Chegamos &s ruinas do castelo da Lua. Facemos
un alto no camifio e escoitamos da voz dunha moni-
tora do Concello a méxica lenda do Castelo da Lda
mesturada con feitos relevantes da Historia de Gali-
za: a revolta dos Irmandifios.

RECURSOS DO ENTORNO

Xorden imprevistos. Os nenos preguntan: “Por
que as pedras tefien simbolos?” E entén presenta-
moslles outro oficio: o dos canteiros.

Valoramos a expresion gréfica na pedra, como for-
ma de identificacion persoal.

Analizamos diferentes simbolos utilizados na can-
teria.

Valoramos a importancia da conservacién do pa-
trimonio histdrico artistico.

Xa estamos rematando. Temos que atravesar a
desembocadura do rio Te por unha fermosa e mo-
derna ponte de madeira que volve a servir de exem-
plo da transformacién da paisaxe da man do home e
observamos multitude de bancos de muxes na des-
embocadura do rio.

Sentimonos cansos, pero ainda hai tempo para
facer un par de xogos cooperativos con paracaidas
na Praia da Torre. Mentres agardamos a chegada do
autobus valoramos a experiencia, e logo, pola tarde
na aula, expresamos plasticamente aquilo que mais
nos gustou ou sorprendeu.

Os nenos e as nenas aprenden a través dos sen-
tidos: observando, escoitando, saboreando, ulindo
e tocando. Parten do medio e interactlan con el,
usan o pensamento creativo, son quen de opinar,
propofier, dar ideas... Se os adultos deixamos que
tefian espazos motivadores, amplos e abertos, axu-
daremos a consolidar as stias aprendizaxes. Este non
é o Unico xeito de aprender e de formarse, pero é
adecuado e rico no presente caso.
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ue quere dicir
unha escola
participativa?

Participar significa ter parte nalgunha cousa, com-
partir, colaborar, intervir, cooperar, codecidir... A
participacién poédese dar en moi diversos graos: ser
informados, ser consultados, facer propostas, tomar
decisioéns, xestionar. Estar informado é, mais que un
nivel basico de participacion, unha condicién im-
prescindible. A medida que as Comunidades Edu-
cativas —a través dos seus érganos representativos e
decisorios- asumen cotas de compromiso superiores
co verdadeiro significado da xestion democrética
dos centros, e o compromiso cunha escola aberta
e integradora, poéfiense en marcha mecanismos,
canles e oportunidades que permiten ascender nos
outros banzos da participacién. Esta escada ascen-
dente en compromiso, democracia, e calidade aca-
da a stia méaxima expresién na toma compartida das
decisidns; na codecisidn sobre a base dos consen-
sos: debater os obxectivos do noso Centro cando se
discute sobre o Proxecto Educativo, expresar e con-
trastar os puntos de vista cando corresponde ava-
lialo; opinar e propofier melloras na stia xestion, no
emprego racional dos recursos, na ampliacion das
oportunidades educativas de toda a comunidade...

En relacién aos alumnos e alumnas, a participa-
cién de todos os sectores da comunidade educativa
é, en si mesma, unha ferramenta de primeira magni-
tude para a sta educacién nos valores civicos. Para
a sociedade en xeral, nuns momentos de progresivo
incremento das distancias entre os que tefien e non
tefien, os que poden e non poden, os que saben
e non saben, a escola aberta, integradora e partici-
pativa pode exercer unha tarefa educadora e com-
pensadora de desigualdades a través da mellora
das competencias educativas das familias que mais
necesitadas estean. Neste senso pode chegar a ser,
nun futuro inmediato, unha ferramenta clave para
evitar a fractura social.

Como avanzar neste obxectivo?

Os pais e nais podemos participar nos centros
educativos de moitas maneiras. Sinalamos algunhas
que van supofiendo progresivamente un ascenso no
compromiso e posibilidades de involucrarse:

® Un primeiro nivel, o mais bésico, implica estar
informados do que acontece na escola, intere-
sarnos por todo o que fan os nosos fillos e fillas,
asistir s reuniéns de clase ou co titor/a, estable-
cer unha coordinacién entre a nosa actividade
educadora e a do centro. Pero require tamén ter
a posibilidade de facelo, o que presupdn que se
dean as condiciéns favorables e propiciadoras
desde a institucién escolar.




* Unsegundo nivel, aparece despois de tomar con-
ciencia de formar parte dun colectivo que ten un
obxectivo comun: acadar un ensino de calidade e
colaborar activamente na stia consecucién. Este
obxectivo amosa uns aspectos de orde material
que tefien sido considerados tradicionalmente
como o “dmbito de participacion” reservado a
nais e pais. Son as necesidades comuns tales
como a compra dos libros e material escolar ao
comezar o curso, o servizo de comedor e trans-
porte, a falta de espazos cubertos, que nosos fi-
llos fagan actividades extraescolares... Son cues-
tiéns relevantes, sen dubida, pero non as Unicas
nas que debe ter cabida a presenza das nais e
pais. Non debemos ser exclusivamente o ariete
de empuxe na reclamacién de melloras materiais
das condiciéns da educacién, senén coparticipes
—atendendo a distintos graos de responsabilida-
de- na procura do obxectivo sinalado. Este labor
reclama o traballo colectivo en cada un dos sec-
tores que conformamos a comunidade educati-
va, e no noso caso, nas ANPAs, nas Asociaciéons
de Nais e Pais, desde onde traballamos para dar
resposta a estas inquedanzas.

O marco legal vixente ata o de agora propor-
ciona unha terceira posibilidade: Os Consellos
Escolares (de centro, territoriais, autondmicos e

estatais). Coa LOCE, os Consellos Escolares de
centro quedaban relegados a 6rganos de capa-
cidade consultiva, coma os territoriais. A LOE
volve dar contido de xestion. Que as nais e pais
esteamos representados nos mesmos, debida-
mente informados do seu contido en tempo e
forma, asegurar prazos e tempos para informar
ao colectivo que representamos e poder reco-
ller as stias opinidns, celebralos en horarios que
faciliten a asistencia... son sinais de fortaleza de-
mocratica que se tefien que asegurar a todos os
integrantes, e promover desde quen ten a res-
ponsabilidade de presidilos.

Sabemos da importancia da colaboracién entre as
nais e pais e o profesorado no desenvolvemento do
proceso educativo, na xestién compartida e demo-
cratica dos centros, no seguimento do proceso de
aprendizaxe dos nosos fillos e fillas. Entendémolo
mais que como un deber como unha necesidade in-
eludible para unha educacién verdadeiramente de
calidade que contribla ao crecemento de cidadans
criticos e participativos, para os que a escola e os
seus integrantes deben ser dmbito e exemplo de
exercitacion de valores.
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Unha das importantes propiedades didacticas dos brinquedos po-
pulares é que a stia gradacién, en canto a dificultade de construcion,
fainos éptimos para as mais diversas idades, dende as mais temperas
as mais avanzadas, dende o ensino infantil até a formacién profe-
sional, dende a infancia & vellez. Asi como hai unha manchea de
enredos que non precisan manipulacién apenas, outros moitos son
excesivamente complicados para seren construidos polas crianzas.
Neste caso seran as avoas e os avds, os pais e as nais quen llelos
constrian para elas.

Neste nimero presentamos un enredo tradicional complexo, de
alta dificultade construtiva que ademais, pola sta funcién, pertence
aos enredos tradicionais de enxefio e matemética. Falamos da cruz
do mestre, tamén conecida como cruz do demo. Duas fermosas len-
das especulan sobre a sta orixe e o seu home.

Por unha parte, disque -e imos imaxinar que disque- os mestres
carpinteiros pofian aos seus aprendices no labor de construiren
unha cruz deste tipo, considerando que cando xa conseguian facela
era porque tifian desenvolvidas as habelencias necesarias para o
oficio e deixaban de seren considerados aprendices.

Por outro lado, o nome de cruz do demo seica lle vén -e imos crer
que seica- do seguinte feito: Polo visto o demo diabo deixaba unha

Anton Cortizas

Zona onde se realizan os cortes cubicos.



cruz deste tipo nas encrucilladas
do Camifio de Santiago. Aos pe-
regrinos que descubrian a tal cruz
entraballes o formigo de desmon-
tala e volvérena montar; e, claro,
como isto non é sempre moi doa-
do, enledbanse co trebello e es-
quecian aquilo que os levara até
alé que non era outra cousa que
chegaren a Compostela.

Existen multitude de cruces
do mestre diferentes. Todas elas
formadas por seis pezas parale-
lepipédicas, das cales cinco pre-
sentan determinados rebaixes
clbicos de medidas proporcio-
nais, sendo unha delas comple-
ta, sen entalla ningunha.

Presentamos na fotografia o
desenvolvemento da mais sinxe-
la das cruces do demo. Para a
slia construcion precisamos seis
pezas de madeira de 2 x 2 cm.
de seccién e unha lonxitude mi-
nima de 8 cm. Nos catro centi-
metros centrais de cada peza é
onde realizamos os rebaixes cu-
bicos axeitados, que se cinguen
a zona cuadriculada que se apre-
cia na ilustracion. Como foi dito,
a sexta peza, que é a clave do
crebacabezas, é enteira.

A madeira mais xeitosa para
a sla construcién é aquela que
ten unha veta fina, para que non
rache ao entallala; son, por iso,
moi axeitadas a faia e mais o
buxo. Servir tamén serven o pi-
neiro, castineiro e outras moitas;
pero con elas hai que ter mais
coidado ao darmos os cortes,
para que non esgace pola veta.
Os cortes tefien que ser moi pre-
cisos, limpos e axustados.

Para a sta construcidn, eviden-
temente, hai que utilizar ferra-
menta propia de carpinteiro (se-
rra, trencha, limas...) quer manual
quer eléctrica (a serra, enténde-
se); e de dispormos de fresa-
dora, e habilidade abonda para
a usar, o labor serd mais doado.
Claro que, como en todo, tamén

pode haber algin artista pacien-
zudo que pode labrar as pezas
coa navalla. Non esquezamos a
lixa, para obtermos un bon aca-
bado das pezas.

Para rematar, podiamos ser
bos e descubrirmos os pasos
que hai que seguir para armar
este crebacabezas; pero non,
imos facer de mestres do demo e
deixdmosvos a cruz desmontada
na encrucillada do voso camifio,
para que vos enleedes con ela.
E cando a deades montado, se-
guide o camifio de Santiago ou
o da internet, onde poderedes
achar multitude de péxinas web
gue VOs exporan novos e moi-
to mais dificiles modelos destas
cruces que, pola sta aparencia,
en inglés chdmanse burr, ou sexa
ourizos (de castanas, enténdese).
Recomendamos que visitedes as
seguintes, nelas hai cruces de
mestre mesmo para dar e regalar
mesmo ao demo:

http://www.johnrausch.com/
PuzzlingWorld/default.htm

http://www.research.ibm.com/
BurrPuzzles/

As seis pezas da cruz do mestre.

A cruz do mestre montada.
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Nova Escola Galega

PAN

Estrutura da Conselleria de Educacion.
(Dog 9/01/06)

Na nova estruturacion da Conselleria de Educa-
cidn, establecéronse catro Direccions Xerais, dlas
delas para a Universidade —a Direccion Xeral de Or-
denacion e Calidade do Sistema Universitario de Ga-
licia, e a Direccién Xeral de Promocion Cientifica e
Tecnoldxica do Sistema Universitario de Galicia, can-
do antes s6 existia unha para este ambito- e outras
duas —a Direccion Xeral de Formacién Profesional
e Ensinanzas Especiais, e a Direccién Xeral de Or-
denacién e Innovacién Educativa— para substituir as
tres que existian no &mbito non universitario. Fixose
tamén unha redistribucién interna, destacando que
a Subdireccién Xeral de Persoal pasa & Secretaria
Xeral e o servizo de Formacién do Profesorado 4
Direccién Xeral de Ordenacién e Innovacion Edu-
cativa. Unese nesta medida un reequilibrio nos am-
bitos, pois &4 DX de Ordenacién estaba sobredimen-
sionada e consolidase & DX de Promocion Cientifica
e Tecnoldxica, novidade deste goberno, para facela
compatible e clarificar competencias coas asumidas
pola Conselleria de Industria.

A Axencia Tributaria, do Ministerio de
Economia e Facenda,

abriu en internet un Portal de Educacién Civico-
Tributaria co que se pode conectar, a través de liga-
z6n directa, desde o Portal Educativo da Conselleria
de Educacion e Ordenacion Universitaria ou desde a
propia WEB da Axencia Tributaria:

http://www.agenciatributaria.es\educacioncivicotri-
butaria

Este portal, dispofible nas diferentes linguas do
Estado, ofrece 4 comunidade educativa en xeral, un
conxunto de informaciéns e recursos didacticos para
o seu posible traballo na aula.

Sen deixar de recofiecer que pode ser unha axuda
para a educacion en valores, pois a tributacion é o
primeiro paso na solidariedade e na redistribucién
dos recursos na sociedade, unha vez mais se lle pide
ao sistema escolar que actie de altofalante e de
canalizador das iniciativas, moi apreciables todas,
que os poderes publicos emprenden sen entrever-
se unha reflexion sistematica do que isto significa: a
educacién é requirida continuamente para todo tipo
de tarefas e ao mesmo tempo ¢ infravalora cando se
trata de darlle recursos.



Dende hai meses o Goberno catalan vén traballan-
do a prol de que desde o préximo curso o alumna-
do de primaria dos centros publicos da Comunida-
de catald reciba unha hora mais de clase. A medida
igualarfa o horario da escola publica coa concertada,
que xa imparte seis horas diarias en primaria desde
hai mais de vinte anos.

Esta é a medida de mais proxecciéon dun pacto
entre o Goberno e 18 entidades: tres sindicatos, ca-
tro patronais do ensino, catro federaciéons de pais,
as federaciéons municipalistas, os MRP, as asocia-
cidns de estudantes e outras. Ademais, acordaronse
outras medidas, como outorgar axudas para abrir os
centros de ensino do 1 de setembro ao 30 de xufio,
e facilitar que estes acollan aos nenos desde a pri-
meira hora da mafia para contribuir & conciliacién da
vida familiar e laboral. Outra das novidades é que
os centros concertados que subscriban un contrato
programa coa Generalitat obterdn mais recursos a
cambio de que asuman a escolarizacion de nenos
inmigrantes.

Para levar a cabo estas medidas a Generalitat con-
tratard 4.600 novos profesores e destinarad un pre-
suposto de 248 milléns de euros para poder aten-
der a ampliacién horaria das 1.668 escolas publicas,
mesmo reducindo o horario lectivo do profesorado,
para poder potenciar as titorias e a atencién &s fa-
milias. Incorpdranse tamén novos perfis profesionais
aos centros e incentivanse as tarefas de direccion.
E outro aspecto é que se avanzarad na equiparacion
retributiva entre a escola publica e a escola privada
concertada.

Nunha primeira fase, que empezard o préximo
mes de setembro, ampliardn o seu horario todas as
escolas dos municipios de mais de 10.000 habitan-
tes e os das capitais de comarca. No curso de 2007-
2008, nunha segunda fase, ampliarano o resto de
escolas publicas catalas.

Polo tanto, debemos tomar nota por unha banda
da posibilidade de chegar a pactos como algo de-
sexable e tamén posible; e en segundo lugar, que
para ampliar e mellorar os servizos da escola publica
non ten por que vincularse isto con maior voluntaris-
mo e esforzo do profesorado. Polo tanto un saddo
ao pacto e a estas medidas, e como de seguro que
transitaremos en Galicia estes ou similares camifos,
sera necesario ter moi en conta que Os recursos, a
negociacion e a gradacion son elementos claves
para levar adiante propostas deste calado.

Despois de varios meses de negociacién dificil,
asinouse o 16 de maio pasado un preacordo para
a mellora retributiva do profesorado que imparte
ensinanzas distintas das universitarias, que estable-
ce un incremento de 150 € mensuais a incorporar
progresivamente dende xaneiro de 2007 ata xaneiro
de 2009. Pédese considerar moi satisfactorio este
acordo, maxime pola coincidencia non frecuente
das diferentes organizaciéns sindicais; é magoa que
esta oportunidade non dese ocasién para aprobar
un paquete mais amplo de medidas que tivesen en
conta outras necesidades do sistema educativo, na
lifa do acordo de Catalufia que comentamos nos
paragrafos anteriores.

O novo goberno da Xunta de Galicia vén de pre-
sentar un paquete de medidas para mellorar as con-
diciéns do ensino e conciliar a vida familiar e laboral.
Por un lado, pasa dunha soa vez a instaurar o acom-
pafante no transporte escolar no 60% das rutas nas
que son maiorfa o alumnado de infantil e primaria,
corrixindo unha situacién escandalosa, pois ata ago-
ra so tiflan acompafiante o 5% delas.

Por outro, tamén se establece unha lifa de axudas
de 3 milléns de euros no presente curso para que as
familias con rendas mais baixas poidan adquirir un
ordenador; unhas axudas dun méaximo de 300 euros
por familia, que poderan solicitar as familias que te-
fian fillos matriculados en 5° e 6° de primaria ou en
1° e 2° da ESO.

Esta medida non estard completa nin sera seria se
non existe unha politica educativa atenta ao uso das
tecnoloxias da informacién e da comunicacién tan-
to na sla vertente “alfabetizadora” como unha lin-
guaxe que é, como na vertente de recurso didactico
transversal en calquera das materias e etapas.

En canto & conciliacién da vida laboral e familiar
estase a incrementar a rede de comedores escola-
res, e vai empezar un plan experimental para abrir
os centros féra do horario lectivo en colaboracion
cos concellos e APAs. Todas estas medidas, se se
fan con recursos e negociacién, seguramente seran
un éxito.
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A Facultade de Ciencias da Educacién de A Co-
rufa e o Reitor da Universidade, conxuntamente
coa Conselleria de Educacién e co impulso de Nova
Escola Galega, tefien proposto & UNESCO a can-
didatura de Xesus Rodriguez Jares para o Premio
UNESCO de Educacién para a Paz 2006. En menos
dun mes esta candidatura recibiu 40 adhesidns, en-
tre elas as de Asembleas de Directores de centros,
Asociacions e centros de educacién para a paz de
Espana e América latina, Facultades de Educacion
de Espafia e Portugal, Concellos, centros educati-
vos, publicaciéns pedagédxicas, sindicatos do sector
do ensino de Espana e Portugal, etc. Aleda que se
saiba recofiecer o traballo e o esforzo das persoas
nun campo como o educativo tan pouco propicio
para estas iniciativas.

O establecemento dunha rede de centros de en-
sinos medios integrados en Galicia esta resultando
mais complicado e conflitivo do que se pensaba.
En principio, o considerar un centro como integra-
do ten un elevado valor simbdlico por converterse
en referente da familia profesional correspondente,
e tamén un valor real, pois serd o responsable da
formacién e das homologaciéns entre os tres sub-
sistemas de formacién profesional existentes hoxe.
Como contrapartida estes centros non teran ESO
(suponse que para non convivir como alumnado no
mesmo centro persoas adultas cos rapaces de doce
a dezaseis anos) e a direccién serd nomeada direc-
tamente pola Administraciéon. Levar a cabo esta re-
estruturacion estd creando unha forte contestacion
nalgln dos centros por mor do descontento dalgins
dos sectores afectados, alumnado de ESO e parte
do profesorado con moita carga lectiva en ESO. Es-
tes cambios, por mais que poidan parecer positivos,
sempre producen algin agravio, e non por iso se
poden deixar de facer; en todo caso, ao igual que
dixemos mais arriba, compre sempre contar con re-
cursos, negociacion e gradacion para acadar este
tipo de cambios. Seguro que habera soluciéns vali-
das para todos dialogando e facendo en diferentes
fases as transformaciéns necesarias.

A Conselleria de Educacion organizou a princi-
pios de xufio pasado sesiéns de presentaciéon da
LOE nas sete cidades, convocadas polos Centros de
Formacién e Recursos. O que se pode dicir neste

momento da LOE non vai moito mais alé do texto
aprobado e dunha serie de declaraciéns de inten-
ciéns de como pode ser algin dos aspectos do seu
desenvolvemento; pero é necesario facer este es-
forzo de divulgacién para lograr o cofiecemento da
lei e pofier en expectativa sobre as novidades que
suporéa o seu desenvolvemento. Tamén é destacable
que esta divulgacion se tefia efectuado tanto entre
o profesorado como entre o colectivo de nais e pais
do alumnado; sen a stia comprensién, e mesmo ta-
mén a stia complicidade, é moito mais dificil desen-
volver os aspectos mais anovadores das leis.

O Consello Escolar de Galicia estd tomando novo
impulso como o érgano de representacion da Comu-
nidade Educativa. Por primeira vez estan pofiéndose
a funcionar dias das Comisiéns previstas no seu Re-
gulamento. A de Ordenaciéon do Sistema Educativo,
presidida polo profesor Xosé Ramos Rodriguez, esta
empezando a traballar sobre as Competencias For-
mativas Basicas, para lograr un documento que re-
flicta o sentir e as expectativas da sociedade galega,
para acordar unha articulacién do Curriculo acorde
cun sistema educativo comprensivo, consciente tanto
das limitaciéns como das potencialidades da escola
na sociedade actual. A outra Comision, a de Planifica-
cién, esté traballando sobre a convivencia escolar, a
fin de facer unha reflexiéon que sitte a realidade desta
compofiente esencial na vida da aula nos seus xustos
termos, procurando sensibilizar sen alarmismos e coa
idea de avanzar propostas para ser tidas en conta nos
centros. Para catalizar reflexions e experiencias neste
eido, o Consello realizou unhas Xornadas sobre con-
vivencia a primeiros de maio; xornadas que contaron
coa participacion de mais de 200 persoas: persoal
orientador e da direccién dos centros asi como dos
servizos de apoio. Doutra banda, o Consello Esco-
lar elaborou un documento para ser presentado na
Comisién do Estatuto do Parlamento Galego, para a
comparecencia diante desta Comisién, no que, en-
tre outras cousas, se solicita que o Estatuto tefia un
titulo dedicado & educacién, e que se incremente o
financiamento para axustar o investimento de educa-
cién as necesidades singulares que ten Galicia pola
stia distribucion poboacional; tamén se reclama unha
asuncién sen intromisions das competencias educati-
vas, que o dominio da lingua galega sexa un deber
da nosa cidadania, e o recofiecemento de Galicia
como nacién. E verdadeiramente destacable que un
oérgano de participacién como este, seguramente cun
abano ideoléxico bastante mais amplo que o propio
Parlamento, logre un documento de consenso destas
caracteristicas; serd que o Estatuto concita simpatias
e impulsa esforzos para o acordo?



Vén de ser elaborado por unha comisién da Con-
selleria de Educaciéon o chamado “Plan Integral de
Mellora da Convivencia Escolar en Galicia”, que in-
tenta analizar e abordar a convivencia nos centros
educativos, que ultimamente se converteu nun pro-
blema de primeira orde dentro do sistema educati-
vo, posiblemente pola alarma creada nos medios de
comunicacién a raiz de casos concretos de violencia
escolar. O documento, despois de facer unha bre-
visima aproximacién conceptual e diagnéstica do
tema, enuncia doce medidas, apuntando en cada
unha delas os responsables e os procedementos
para pofielas en practica. De entre estas medidas
destacamos a creacién dos “Observatorios de con-
vivencia” de Galicia e de cada centro, cunha com-
posiciéon multisectorial e coa intenciéon de avaliar a
situacién da convivencia e facer propostas, divulgar
iniciativas, coordinar actuacidns, etc. Esta iniciativa
ainda debe pasar o informe do Consello Escolar de
Galicia e a sUa tramitacidon administrativa ordinaria;
polo tanto é un documento aberto, que debe pro-
porcionar confianza aos profesionais e & sociedade
en xeral, en canto a ter uns centros que poidan facer
o seu dificil labor educativo nun clima non sé vivible
sendn claramente imitable.

Dentro da serie de iniciativas e plans da Conse-
llerfa de Educacién, postos en marcha nos meses
de maio e xufio e destinados aos centros escola-
res, destacamos os “Plans de mellora da calidade
da educacion” (DOG 24/05/06) para levar a cabo
iniciativas que corrixan deficiencias detectadas nos
centros educativos. Con esta perspectiva esixese a
realizacién dunha avaliacidon de centro e o acordo
dos érganos colexiados de direcciéon para aqueles
centros que intervefian, podendo chegar a conce-
der ata 6000 € para pofer en practica o plan. Estes
plans teran a vantaxe de, ademais de suscitar a re-
flexién e tomar medidas sobre o traballo educativo
desenvolvido nos centros, fomentar a avaliacién da
practica educativa; magoa que non se lles cambiara
a denominacién con respecto & convocatoria do cur-
so pasado, feita daquela no marco mais restritivo da
xestion de calidade coa norma ISO.

Son proxectos de todo ou dunha parte significa-
tiva dun centro educativo para traballar na mellora
dalgln aspecto, cun obxectivo de cambio e tamén

cunha intencién formativa dos participantes. Convé-
canse nesta ocasion mediante os libros que recollen
o Plan de Formacién dos Centros de Formacion e
Recursos e non como en ocasiéns anteriores a tra-
vés do DOG; establecendo prazos mais acordes coa
dindmica normal do curso escolar. Establécese un
periodo de preinscricion ata o 20 de setembro e de
presentacion do proxecto — a elaborar co CFR co-
rrespondente- ata o 31 de outubro. A coincidencia
da convocatoria dos Plans de Mellora co momen-
to que se facia en anos anteriores a destes PFAC,
poderia levar & confusién nos centros. Alguén que
ao non ver a acostumada convocatoria no DOG e
gue non reparara na convocatoria a través dos Plans
Anuais poderia pensar que desapareceran estes
Proxectos, que sen embargo seguen a ser a inicia-
tiva de formacién unanimemente considerada como
a mais coherente cunha formacién sentida e eficaz
na stia incidencia sobre o sistema educativo, e que o
novo equipo da Conselleria de Educacién considera
como a modalidade formativa mais valiosa.

O proceso de admisién de alumnado de tres anos,
foi anulado na pasada primavera nos centros priva-
dos concertados da Compafifa de Maria, Xesuitas,
“Hijas de Jesus” e Liceo La Paz, por mor de ter-
se detectado irregularidades no proceso. Ademais
das habituais de censos ficticios, e declaraciéns da
renda incompletas, nesta ocasién tamén se detec-
taron certificados médicos que foron tomados en
consideracién de xeito abusivo, dado que certifi-
caban enfermidades que non eran susceptibles de
ser consideradas neste proceso. A pesares de que
a anulacién se produce como consecuencia |6xica
dunha denuncia fundamentada non deixa de cau-
sar protestas entre os afectados. E ben sabido, de
todas formas, que a fraude se produce dun xeito
moito mais sutil: ddse unha forma de autoexclusién
de moitisimos posibles alumnos pola idea instala-
da e verosimil de que é necesario pagar tamén nos
tramos obrigatorios —neste caso o primeiro ano era
totalmente por conta das familias, pois os concer-
tos eran para o alumnado de catro anos e algunha
declaracién de facenda denotaba unha pobreza de
solemnidade dificilmente compatible co pagamen-
to das mensualidades dese curso- e de que asiste
a estes centros un determinado sector social e se
non pertences a el terds certa incomodidade. Esta
situacién sé serfa parcialmente paliable coa medi-
da que aparecia no borrador da LOE, creando unha
Comision centralizada de escolarizacion; pero en
beneficio dun consenso, que ao cabo tampouco se
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conseguiu, foi anulada quedandose que en esa co-
misién sé se abordarian os casos de sobrepeticidéns
e non o conxunto do proceso. Ainda asi, este pro-
ceso constitie unha chamada de atencién, que vai
unida as novas medidas que se contemplan na LOE:
escolarizacién no momento de acceder ao tramo
concertado, consideracién do domicilio familiar e
non do que figure no censo, subministro de datos
directamente de Facenda e discapacidades certi-
ficadas oficialmente polo organismo competente;
seguramente melloraran algo esta deriva de selec-
cién encuberta do alumnado que se practica dende
alguins centros.

Ourense, territorio sen nenos era o titular de A
Nosa Terra da terceira semana de xufio, ao tempo
que ofrecia alglns datos dunha ducia de concellos,
mostrando a variaciéon negativa do alumnado nos
Gltimos vintecinco anos. Coas caracteristicas dun in-
forme dramaético para o pais... Pais sen nenos?. Se
cadra hai solucién. Entre tanto ai quedan os datos:

Descenso do alumnado en Infantil e Primaria

Concello Ano

1981 2006
A Mezquita 360 31
Bande 650 83
O Irixo 350 29
Cuadrelo 300 45
Vilardevés 500 62
Xinzo 1.328 771
Viana de Bolo 682 149
Calvos de Randin 269 25
Chandrexa de Queixa 38 9
Os Blancos 178 27
Baltar 84 23
Lobeira 114 17

Os colexios de Baltar e Lobeira abriron no ano
1984, o de Chandrexa de Queixa no 1991.

Noutros lugares, en cambio, as cousas son afortu-
nadamente distintas. En Ponteareas, vila-dormitorio
de Vigo, hai agora 400 mulleres embarazadas e no
2003 xa naceran 270 nenos e nenas. Asi que faltan
prazas de educacién infantil. E hai pais que confian
nos colexios concertados mais que nos publicos,
polo que parece. Asi, 45 deles, ao quedar sen praza
para os seus fillos nun colexio privado concertado,
crearon unha plataforma “que levarad aos tribunais
4 Conselleria de Educacién pola sta negativa a

concertar méis prazas, reclamando o dereito da li-
bre eleccién de centro” (El Correo Gallego, 20 de
xufio). Pintoresca a cuestion. O que ten que facer a
Conselleria é ampliar a rede publica. Claro, non é de
estrafiar esta posicion dos pais, despois que a Con-
selleria dixera como importante frase: “A educacion
debe partir da posibilidade de eleccién dos pais”
(La Voz de Galicia, no mes de maio). Elevada a frase
a teorema, sobraria o ensino publico?.

Pero non sobra, porque as estatisticas son moi
testanas: un recente informe socioldxico, realizado
dende a Fundaciéon Alternativas por, entre outros,
Julio Carabaria, un dos méis recofiecidos socidlogos
estudosos da realidade educativa, pon de relevo
que o 72% dos fillos de obreiros deixa de estudar
trala ESO. “Sé o 27.5% deles continua co bachare-
lato e a FP fronte ao 85% dos fillos de profesionais
liberais” (El Pais, 27 de xufio). Os fillos dos obreiros
van aos centros publicos, dito como aseveracion so-
cioléxica. Peor seria a cuestion de non contar con
rede publica.

Unha xeira mais e van XXI. Os estudantes da Fa-
cultade de Ciencias da Educacién de Santiago ce-
lebraron no pasado maio a “Semana de educacion
critica”; unha porta as experiencias de educacion
popular, & reflexion sobre a violencia de xénero, ao
encontro educativo coa comunidade xitana... e ta-
mén, a autoxestion educativa, e & educacion emo-
cional e sentimental.

Un mundo de xente no Encontro de Educadores
pola Paz galego-portugués celebrado en Lugo no
pasado Abril: mais de 200 docentes e educadores.
Experiencias portuguesas, de Madrid, de Galicia
para “abrir os ollos do intelecto e do corazén és si-
tuaciéns de desigualdade no mundo”. Carme Diaz
Simén na organizacién. Suso Jares no corazon.

A recentemente crea-
da "Asociaciéon Profe-
sional de Orientadores
Educativos de Galicia
(APOEGAL) celebrou
no pasado Maio o seu
primeiro Encontro en
Ourense.

O IES de Melide e
Nova Escola Galega
convocan para setembro
as |V Xornadas “Ciencia e Territorio”, neste caso
arredor da Arqueoloxia. Pofientes: Felipe Arias Vilas,




Fernando Acufa, Caamafno Gesto, Gonzalo Meixide,
Xosé M. Broz, Felipe Criado... Un enorme programa
na Terra de Melide.

IV XORNADAS
#ClENCIA E TERRITORIO
A ARQUEOLOXIA"™

En Cabreiros (Xermade), o pedagogo Suso Rodri-
guez e outros vecifios botaron a andar as Il Xornadas
Interxeracionais Rurais. Nada que envexar &s Misions
Pedagodxicas da Republica. Un pobo enteiro parti-
cipando en tres dias de Xufio: cuestiéns de saude,
xogos populares tradicionais, as actividades para os
maiores, escenificacions

teatrais, Mini e Mero, 11 ERAEAS TR P ALY, RTRAEL
homenaxe aos mestres,

a Web de Cabreiros, e T )

a Il Festa da Roza. "'::::.':::,_--

Nacendo xullo, II** Xornadas “A escola como pun-
to de encontro entre o profesorado e os educadores
sociais”. Mdltiples intervenciéns, obradoiros, filmes.
Un intenso programa co-organizado entre Nova Es-

cola Galega e as tres universidades
galegas, tamén aberto & participa-
cién portuguesa. Mais informacién:
www.nova-escola-galega.org.

E en Foz, o profesor Uxio Otero
Urtaza coordinou as V* Xornadas
de Historia da Educacién, nesta
ocasién coa temética: “As refor-
mas educativas nunha perspectiva
histdrica: innovacion e resistencias
aos cambios”. Desde a Lei Moyano
(1857) ata a LOE, coa participacién,
entre outros destacados profeso-
res, de D. Alejandro Tiana Ferrer,
Secretario de Estado de Educacion.
Cinco dfas de encontro que contan
xa cunha consolidada asistencia, e
sempre con relatores notables.

En Santiago de Compostela,
a profesora Adriana Gewerc
xunto con otros profesores
das universidades galegas
coordinou as XIV Xornadas
Universitarias de Tecnoloxia Educativa (http://www.
usc.es/congresos/jute2006/comunica.html), que se
desenvolveron na Facultade de CC. da Educaciéon
de Santiago os dias 29 e 30 de xufio.

O Emilio en galego. Xa temos en galego O Emilio
de Rousseau. A noticia non é menor. E un sintoma
bo do proceso de normalizacién do galego. E vai
ser unha satisfaccién ler o fermoso galego en que
Henrique Harguindey plasmou a sta traducién. A
Introducién é dun destacado especialista: Herminio
Barreiro. Os dous, membros de Nova Escola Galega.
A fermosa e pulcra edicién foi cousa notable do Ser-
vizo de Publicaciéns da Universidade de Santiago.

O profesor Vicente Pefia Saavedra, coordinador
cientifico do Museo, responsable dos fermosos calen-
darios de mesa cos que o MUPEGA agasalla aos cen-
tros, vén de recuperar un Quixote escolar,
de letra manuscrita, editado en Sarria polo

mestre Jesus Vazquez Saco, sobre 1947.

O ICE da USC vén de editar a investi-
gacion dirixida polo profesor SOBRADO
FERNANDEZ, L., A calidade educativa
dos centros docentes. Valoracién e des-
envolvemento. (Servizo de Publicaciéns
da USC, 2006), notable traballo e impres-
cindible para ter conta de como andan os
centros de educacién en Galicia.
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Asi mesmo, acaba
de publicarse o libro |
coordinado polos
profesores JOSE MA-
NUEL VEZ JEREMIAS
E XESUS RODRIGUEZ
RODRIGUEZ, Contri-
buciéns & Dimension
Europea na Forma-
cién do Profesorado | *
mediante Redes de
Colaboracién  (Servi-
zo de Publicaciéns da
USC, 2006) e no que
se recollen diferentes
iniciativas de redes de colaboracién no contexto da
Unién Europea entre o profesorado e no que apa-
recen as voces de expertos en distintos dambitos da
formacién do profesorado baixo unha dimensién
europea, de profesores universitarios, e de alumnos
que asistiron a programas intensivos de formacién.

A editorial Kalandraka abriu unha distinta coleccion:
libros de 6pera en galego para rapaces. E para come-
zar dous magnificos clésicos: Aida de Verdi, e a Frauta
Méxica de Mozart. Todo un homenaxe. Un encanto.

A Oficina de Medio Ambiente da Universidade
de Vigo (www.uvigo.es/oma) editou duas fermosas
guias que falan de
natureza e universi- RIS

dade, pofiendo en o —
valor as alturas de
Marcosende, onde
estd o principal da
Universidade en
Vigo:
e A Guia da Natu-
reza. Campus de -
Marcosende, e
e Universidade é .
Natureza. lItine-
rarios  guiados
polos  Habitats
do Campus de Vigo. Unidade didactica.

— —

A Conselleria de Cultura e Deportes comezou a
editar a publicacién Praza das Letras e por milleiros
se repartiu na manifestacién que houbo o Dia das
Letras Galegas, pedindo mais galego na nosa socie-
dade e nas institucions.

O profesor Xosé L. Ferrin vén dando dende hai mais
dun ano informaciéon cumprida e amable (e curiosa)
sobre os apelidos galegos ou existentes en Galicia, a

través das péxinas sabatinas de Faro de Vigo. Beizéns
polo esforzo. S6 desexar que sexan un libro.

Seis profesores do |ES Pino Manso de Porrifio ve-
fien de publicar O ferrocarril Ourense-Vigo en Edi-
ciéns do Cumio. O libro, que analiza a historia do

tren en Galicia, cunha chea de curiosidades para
engaiolar aos rapaces, é o resultado dun notable
traballo didactico compartido cos estudantes de Po-
rrifo, e que permitiu achegarse a unha ampla docu-
mentacién histérica.

Nova Escola Galega e o Colexio de Educadores
Sociais de Galicia, co patrocinio da Caixa de Aforros
do Mediterrdneo, e coordinado polos profesores
Montserrat Castro Rodriguez, Xosé Manuel Malhei-
ro Gutierrez e XesuUs Rodriguez Rodriguez, vefien de
editar as actas das | Xornadas A Escola, ;Punto de
encontro entre o profesorado e educadores/as so-
ciais?. No libro recéllense diferentes reflexiéns e ex-
periencias ao redor do papel que poden desenvol-
ver os profesionais da
Educaciéon Social en
colaboracion co resto
de profesionais dos
centrosescolares (mes-
tres/as,profesores/as,
orientadores,  peda-
goxia terapéutica, au-
dicién e linguaxe....).

4

Viure L'Horta. Una proposta didactica. Editorial
Germania (2005)

Raquel Aguilar Mora

Clara Arbiol i Gonzalez

Sal-lus Herrero i Gomar

Jaume Martinez i Bonafé



Perante o proceso
de destrucién da Horta
de Valencia, ameazada
polo crecente dominio
do  desenvolvemento
urbano, e compartindo
os principios da loita ci-
dada en favor da preser-
vacién deste agroeco-
sistema, a obra “Viure
L'Horta. Una proposta
didactica” erixese como
estimulante material cu-
rricular destinado a promover unha nova cultura da
sustentabilidade urbana. Partindo dunha pedagoxia
do compromiso, entendida como auténtica practi-
ca politica, este traballo ofrece ao educador e edu-
cadora propostas didacticas abertas que axudan a
comprender as complexas dimensiéns do conflito
ao redor da Horta de Valencia. Con este proxecto
pedagodxico preténdese abrir asi un espazo para a
reflexion e o cambio estratéxico, traballando con-
ceptos clave e presentando diferentes tipos de ma-
cro-actividades orientativas e diversos recursos Uti-
les para impulsar o traballo didactico acerca desta
problematica, axudando a incrementar a autocon-
ciencia e o compromiso practico dos mais novos na
defensa da Horta.

A Editorial Galaxia achegounos unha fermosa Ex-
posicion sobre o mundo méxico de Merlin, nas te-
rras de Labrada, A Corda e Mondofiedo. “50 anos
con Merlin e familia. 1955-2005". Que fermosura de
narracions!, que galego!l. A exposiciéon: fermosa e
poética. Ogalld sigamos lendo o Merlin moitos anos
para adiante e entendendo o que nos quere dicir.

Coa organizacién de Caixanova en Vigo puidose
ver en maio a exposicion “La construccion naval a
través de la historia”. Didactica e rica exposicion
con maquetas e instrumental ndutico. Recibiu visitas
escolares. Queda unha fermosa unidade didactica
editada.

PANORAULA

Sorprendente visualmente a exposicion “A fron-
teira entre a Arte e as matematicas” que no pasa-
do maio organizaron as areas de didactica das ma-
tematicas e da expresion pléstica da Facultade de
Ciencias da Educacién da Universidade de Santia-
go. Imaxes xeradas por ordenador representando
féormulas matematicas. Matematicas e sensibilidade.
Unha exposicién cedida pola Real Sociedade Mate-
matica Espafiola.

No pasado abril o IES Escolas Proval de Nigran
organizou unha Semana da Ciencia para o alumna-
do da contorna, facendo do pavillén un museo inte-
ractivo con 35 enxefiosos experimentos para mellor
comprender as leis da fisica e da bioloxia, mediante
a observacion por parte do propio alumnado, dos
fenémenos que se producen na realidade.

Os alumnos do CEP de Redondela recuperaron,
entre tanto, os xogos populares que divertian aos
pais, baixo a coordinacién da profesora Ana Gil. A
petanca, os aros, 0s zancos...

Chega unha nova convocatoria dos Premios Edu-
cacompostela para “recursos educativos en prol da
Innovacion, a Calidade Educativa e a Renovacién
Pedagdxica”, cun primeiro premio de 1200 €, un 2°
de 900 e un 3° de 600 €. Premios que dende 2002
co-organizan o Concello de Santiago (Dpto. de Edu-
cacion e Mocidade) e Nova Escola Galega.

No pasado maio tocou unha nova convocatoria de
Ponte nas ondas, coa participacion de 53 centros de
Europa, América e Africa concertados a través da radio.
Coa participacion de 25000 alumnos: desde o Brasil
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a Mozambique. Vintecatro horas ininterrompidas de
emision galego-portuguesa. Cousa barbara, abofé!.

Os colexios organizados como cooperativa son
unha consistente realidade entre nds. Parabéns ao
profesorado do Colexio Alborada de Vigo: 25 anos,
dende que 8 mozos profesores iniciaron a experien-
cia en 1981. Agora celébrano.

A Conselleria
de  Educacion
distribuiu  nos
centros no pasa-
do mes de abril
a revista Lendo en Abril 2006 coincidindo co Dia
Internacional do Libro Infantil, e para animar & lec-
tura. Indicaciéns para as bibliotecas, nota de libros,
noticias...

O Instituto Galego de Psicomotricidade, radicado
en Vigo (correo: IGP62@telefonica.net) organiza un
novo e denso programa de Méster en Psicomotri-
cidade coas especialidades de estimulacién psico-
motriz na primeira infancia e na idade escolar, de
reeducacion e terapia, e de intervencién psicomotriz
na Terceira |dade. Algo mais de 30 créditos e dous
anos de duracién, en cada caso. Tel. 986.277.804.

INETITLUL nit‘fd'-:- o E
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Dende Madrid inférmannos das Il Xornadas “Ciu-
dadania comunicativa y democratica”. Proxecto At-
lantida: escolas democréticas en Madrid. Reunindo
as iniciativas de 17 concellos comprometidos no
mesmo proxecto e movemento social democratico
(www.nodo50.org/movicaliedu).

Para ler sempre: www.vieiros.com. E ademais:
www.vieiros.com/vieirosdaescola; a paxina xestiona-
da por Nova Escola Galega. Admitense suxestions
sempre. Porta aberta dende o 17 de Maio.

e e tamén, www.edugaliza.org (o ensino galego na
rede: aulas, sala, interesante obradoiro, bibliote-
ca),

® e, www.nova-escola-galega.org. Temos algo de
rede. Mais teremos se queremos.

Aqui e acold esta haben-
do unha manchea de actos
rememorando a Republica
e o 36, e a represién que
veu logo. Diversas organi-
zacions sociais, co apoio
sindical, convocamos en
Santiago no MUPEGA e no
dia 21 de xufio un acto en
honra do profesorado mor-
A ESCOLA FRSILADA JRSEAlS

e presaliado en Galicia. Co auxilio

[ do filme “La escuela fusilada”
e as intervencions de Antia Cal
(80 anos), Avelino Pousa (92),
Isaac Diaz Pardo (86) e Herminio
Barreiro Calvete (96), mestre en
exercicio en todo o tempo re-
publicano. Case 200 asistentes,
mesmo procedendo de Ouren-
se, de Lugo, da Corufia ou de
Vigo. Un acto emocionante, de
xustiza e pola dignidade.

Tamén Manolo Bragado escribiu en Faro de Vigo
do 16 de abril o texto “Luces da Republica”, as luces
da educacién que é do caso recofiecer.

Fermosa a paxina de A Nosa Terra

O dia 27 de xufo Marta
Mata, a querida Presidenta
do Consello Escolar do Es-
tado, alma mater de Rosa
Sensat, carifosa amiga
do mundo da renovacion
pedagdxica en Galicia,
deixounos inesperadamen-
te (e con 80 anos).




Nada en 1926, filla da mestra Angels Garriga, de
familia inserta nas loitas democraticas e a prol da
cultura catalana, de sempre cultivou a rosa da educa-
cién para todos e todas, a boa educacién, para com-
prender a vida, para vivir e crear un mundo mellor.
Os que con ela iniciaron o movemento renovador na
educacion en Catalufia desde xusto o comezo dos
anos 60 concedéronlle o liderado naturalmente, e ai
estivo sempre.

E veu a Galicia a darnos azos en varios momentos.
Sentia particular aprecio por Antia e polo Rosalia, e
logo tamén por Nova Escola Galega.

Cando o Prestige esta Revista non falaba e a Re-
vista Galega do Ensino non dixo nada. Ela, Marta,
dende Perspectiva Escolar e dende Catalufia fixo
que a revista catalana falara en galego; un xesto de
xenerosidade; quizais o modo de agradecer aquela
gran enxurrada de nenos e profesores ao longo das
costas castigadas,... con autobuses mesmo contra-
tados en Portugal.

Marta Mata no 2004 en Vigo na homenaxe a Antial Cal. Comenzan-
do pola esquerda: Xests Alonso Montero, Antia Cal, Pilar Benejan e
o seu home. Marta Mata, Isaac Diaz Pardo e Antén Costa.

Firme nas conviccidns, suaviter in modo, era de
confianza ver a Marta no Senado, no Concello de
Barcelona, no Consello Escolar, defendendo a esco-
la laica, dialogante, razoadora, educadora; simbolo
tamén de varias cousas e do espirito da renovacion
pedagdxica.

Fernando Pérez Lépez, actual Presidente da Aula
Castelao de Filosofia, deixounos inesperadamente e
dende a sua casa sarrid o pasado 20 de xufio.

Un profesor de longa traxectoria familiar, sempre
comprometida. Facia valer a sta nacién estudando
filosofia na Universidade Pontificia de Salamanca;
analizou as febras intimas de Rosalia de Castro; foi
expedientado polas stas loitas como profesor PNN

na Universidade de Santiago no 76; militou activa-
mente pola nacién e a democracia, era lider natural
tamén na Aula Castelao, organizadora dos Encon-
tros de Filosofia en Pontevedra; sempre defendeu
a Ria contra dos vertidos téxicos, e chegou a tempo
no pasado maio para recoller o Pedrén de Ouro en
nome dos compofientes da Aula Castelao. Sempre
solidario e amigo. A biografia dun educador en tem-
pos de precariedade. A ter na memoria con nds.

Tamén se foi Antén Paz, tantos anos Presidente da
activa Federacion de APAS de Ferrolterra. Expresion
do movemento democrético de pais e nais en de-
fensa da Escola Publica.

Dende que o Pleno do Congreso dos Deputados
o pasado 30 de marzo aprobara o texto de novo
Estatuto de Autonomia, ratificado pola cidadania
no pasado mes de xufo, Catalufia goza dun novo
e mais ambicioso texto politico e instrumento para
rexer a vida democratica (www.gencat.net).

Ambicioso nos asuntos educativos aos que se
lles dedica o artigo 21 (Drets i deures en I'ambit de
I"'educacid) con oito puntos (dereito & educacién en
condiciéons de igualdade,...), o artigo 44 (Educacid,
recerca i cultura), o artigo 127 (“Correspén a la Ge-
neralitat la competéncia exclusiva en materia de
cultura), e o artigo 131 (competencias educativas da
Generalitat). Recordemos que o actual Estatuto de
Galicia s6 se refire 4 educacién substancialmente no
art. 31. Marcaron un horizonte, que sera beneficioso
para todos e tamén para os galegos. Parabéns.

Arredor do Dia das Letras Galegas acadou eco
social a preocupacién ante a situacién e perspec-
tivas do galego expresada desde a Real Academia
Galega, o Consello de Cultura Galega, a Mesa pola
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Normalizacién, moi acti-
va neste tempo, e outras
moi diversas instancias.
Preocupacién acrecenta-
da ante o reducido pul-

so da Secretaria Xeral de
Normalizacién Linguistica
e da Conselleria de Edu-
cacién, en particular.

Por iso, El Correo Galle-
go, Galicia Hoxe, A Nosa
Terra, Tempos Novos, ou
Faro de Vigo, dedicaron péxinas & cuestion, convo-
cando mesmo encontros de dialogo.

A Mesa convocou unha das grandes manifesta-
ciéns en defensa do Plan Xeral de Normalizacién da
Lingua Galega, aprobado polo noso Parlamento en
setembro de 2004. Por milleiros acudimos, pois es-
tamos preocupados. Pedimos mais decisién politica
para maior sensibilizacion e actuacién social. En to-
dos os dmbitos.

No ensino, por suposto. A Conselleria ainda “non
estd”, e queremos que estea. Pasamos dos dez cen-
tros en toda Galicia a unha Circular que pon obs-
taculos e que deixa o impulso da
galeguizacién nos propios pais e na
posibilidade de contar con alum-
nado suficiente en E. Infantil para
constituir un grupo en galego “sen
que supofa ningln incremento
do nUmero de unidades”, conser-
vando sempre outro en castelan.
Tantas cautelas que se converten
en obstaculos. As cousas ao revés
de como hai que facelas. Ainda as,
por exemplo, no Colexio publico Villa Laura do cen-
tro de Vigo, 32 pais desexan a alfabetizacién en ga-
lego para os seus fillos, pero en habendo 25 postos
por unidade, que vai ser dos outros sete nenos?.

Estamos preocupados. Asi o expresou en senti-
dos, lucidos e magnificos artigos Manuel Bragado
nas paxinas do Faro de Vigo (“Galego na escola”, do
dia 30 de abril, e
“Xa falamos” do
4 de xufo), un
breviario para a
reflexion e para
as iniciativas.

No medio e
medio da pre-
ocupacion, o 13 de maio a Vicepresidencia da Xunta
anunciaba un programa (Galescola): a construcion

para o curso 2006-07 de 99 centros
de 0 a 3 anos para case 5500 cativos,
dispostos con equilibrio territorial e
comprometidos coa normalizacion
linglistica. Un aceno & esperanza. A
ver se isto muda. Unha boa nova sau-
dada por moitos, e que tamén recibiu
valoraciéns enteiramente positivas
e reflexivas que a Vicepresidencia e
toda a Xunta deberan acoller favora-
blemente (M? Xosé Bravo: “As Gales-
colas, a escola que queremos”, A NT,
32 semana de xufio, e “"Galescola: a
escola infantil galega” de Antén Cos-
ta, en www.vieiros.com do 17 de maio).

Sae & luz a "Coleccién de Cadernos Teméticos
para a accién cultural local” para enriquecer as li-
fias de traballo e as orientacién para o fomento das
“boas practicas” educativas e culturais a escala lo-
cal. Enmarcanse estes Cadernos no “Proxecto In-
terea” que a Deputacién da Corufia desenvolve en
colaboracién coas areas de “Educacion Social” das
Universidades de Santiago e A Corufia.

Os tres Cadernos editados (A accién municipal
no tempo libre, Planificacién estratéxica en cultu-
ra, Asociacionismo e participacion cidada: analise e
propostas) que dispofen dun formato e maqueta-
cién moi adecuado e que se sitlan entre as 105 e
as 130 péxinas, van ser un instrumento de formacion
de moi notable interese.




Escribiu o profesor Alvaro Marchesi que
entre as dificultades que tivo que afrontar a
LOXSE na stia posta en marcha non foi a me-
nor a descualificacién continua que sobre ela
exerceron os sectores conservadores da so-
ciedade. A falta de confianza na educacién in-
tegradora, a esixencia de procesos selectivos
mais fortes, a mensaxe acerca de que o nivel
educativo baixa, e outros asuntos, reforzaron
a desmotivacién e o descorazonamento dos
que xa estaban pouco dispostos a participar
de modo activo no proceso de cambio (en
Perspectiva Escolar, n® 303 de Marzo de 2006).
E, sen dubida, os resultados dos estudos PISA
do 2000 e do 2003 representaron unha relativa
descualificacion do sistema educativo.

A LOCE, que significa un cambio profundo
na LOXSE, foi o intento de resposta conser-
vadora. Con algunhas solucidns acertadas,
pero cun claro retroceso cara a un modelo que
esquecia a situacién de cada alumno en be-
neficio de esixencias sociais e educativas ben
pouco integradoras. Presentaba a repeticion
e a separacion do alumnado como estratexia
principal para a solucién dos problemas, ao
tempo que fortalecia a eleccién de centros
concertados, coa vontade encuberta de facili-
tar que os mellores alumnos ou de familias de
certo nivel adquisitivo asf se escolarizasen.

Por contra, a LOE, sostén Marchesi, recupe-
ra o espirito dos retos da LOXSE, ainda que
se fai “con concesiéns discutibles aos centros
concertados e determinadas ausencias que li-
mitan o seu alcance”, supéranse os aspectos
mais represivos da LOXSE, ponse a énfase
na prevencién dos problemas do alumnado,
foméntase a lectura, deféndese a posibilida-
de dun modelo de avaliacion integrador e a
posibilidade de que os programas de diversi-
ficacion curricular se ofrezan ao alumnado que
comeza 3° da ESO, créase a figura dos delega-
dos de curso para o fomento da participacién,
e a comisién de supervision do proceso de ad-
misién de alumnos, entre outras medidas.

Con todo, a aproximacién que se realizou & FERE
e a FESIE, antes da aprobacién da LOE, a cambio da
slia aceptacion, rebaixan o grao de control publico
sobre os centros concertados, se ben, ainda asi, pre-
valece a prioridade orzamentaria na educacién, en
funcién do criterio de prioridade social.

A LOE sinala, por vez primeira nunha lei estatal
de educacion, cales das stas disposicions non tefien
caracter basico, e que por iso poderan ser substi-
tuidas por disposicions legais autonémicas. Reduce
notablemente o conxunto de preceptos que consi-
dera de caracter orgéanico, o que vai afectar ao des-
envolvemento dos considerados aspectos esenciais
do dereito & educacién, e ampliase o protagonismo
da Conferencia Sectorial de Educacion.

E neste contexto, a posible actividade normativa
e regulamentaria da Xunta de Galicia en materia
de educacién, de acordo co que se sinale no novo
Estatuto de Autonomia, poderia enriquecerse, ao
abordar e mellorar aspectos como: a regulacién da
funcién publica docente da Xunta de Galicia, o esta-
blecemento dun marco legal para a colaboracién en
materia educativa entre a Xunta e a administracién
local, os servizos escolares, ou a regulacion legal da
funcién dos poderes publicos na educacién non re-
grada. Aspectos notables da educacién infantil, a de
adultos, o ensino de idiomas ou os ensinos artisti-
cos, tamén poderan ser mellor abordados.

Con todo, aspectos como establecemento dos
curriculos das diversas etapas conducentes & ob-
tencion dunha titulacion de alcance estatal, entre
outros asuntos, permaneceran féra da capacidade
regulamentaria autonémica, para dicir algo efectiva-
mente diferente de como se prevé na LOE.
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En xullo de 2005, a Escola de
Verén de Rosa Sensat convertia-
se no escenario dunha importan-
te Declaracién, coa conciencia
de conmemorar os 40 anos de
Rosa Sensat (1965) e transcorri-
dos 30 anos (1975) da histdrica
Declaracié Per una nova Escola
Publica.

Nestes anos foise perfilando
unha Europa do didlogo entre a
diversidade e a vella Europa que
pode converterse nunha nova
Europa pacifica, social e solida-
ria. A sta diversidade hai que
potenciala como marca funda-
mental europea, na que se inscri-
be para todos nds a educacion.
Como fonte de novas perspec-
tivas e posibilidades. Fan tamén
aparecer novas ideas de como
deberé ser a educacion.

Ante as chamadas da globaliza-
cidén e do mercado, a educacion
e as politicas educativas atépan-
se en crise, diante dunha encru-
cillada: cara onde camifar?.

Propofiemos unha nova edu-
cacién de todos para todos,

unha educacién como responsa-
bilidade social, responsabilidade
publica, unha nova educacién
publica, porque sentimos a ne-
cesidade de compartir unha nova
utopia educativa:

1. A educacién, o que nos fai
humanos

A humanidade faise pola edu-
cacién, “cada xeracién educa &
outra” , faina herdeira das ante-
riores e preparaa para continuar
o proceso da humanidade.

2. A educacién, unha respon-
sabilidade publica

Anova educacién publica é res-
ponsabilidade colectiva, mantén
unha relacién consubstancial cun
proxecto democratico, no que a
cidadania define o ben comun e
elabora as Leis para un verdadei-
ra educaciéon da e en liberdade.
E unha experiencia compartida,
traballa coa ética do encontro.

3. Un neno rico e recofiecido
pola sociedade

A nova educacién publica
asenta unha imaxe positiva do
neno como unha persoa activa
dende o nacemento, como un
cidadan, un protagonista. Un
neno rico: nacido cun potencial

que se podera expresar con cen
|inguaxes, como un coconstrutor
de cofiecemento, de identidade,
de cultura e de valores; compe-
tente para vivir, aprender, escoi-
tar e comunicar. Unha persoa
publica, protagonista e suxeito
de dereitos, que vive en inter-
dependencia a conquista da sua
autonomia.

A nova educacién publica ba-
séase na educabilidade e posi-
bilidade de progresar de todos
os nenos, alén de cales puideran
ser as diversas dificultades.

4. As familias, protagonistas
esenciais

Hai que pofier en marcha un
sistema de axuda estruturada
para todas as familias, incluindo
as mais fraxiles, para que poidan
exercer o seu deber de educa-
cion.

5. Contextos educativos publi-
cos

A nova educacién publica
contempla todos os contextos
que inflien na vida, e polo tanto
na educacién dos nenos e dos
mozos. Contempla a sociedade
como o conxunto que educa.
E todos os dominios da accién
publica han de reflexionar e pre-



guntarse a que educacién real-
mente contribuen.

6. A escola

A nova educaciéon publica
esixe unha nova concepcién es-
colar, para unha educacién no
sentido mais global e holistico. A
educacién como un proceso de
construciéon de cofiecementos,
valores e identidade.

A escola como espacio publi-
co de encontro; un espacio de
todos; un formar de amplo com-
promiso social, didlogo e egroita,
para compartir significados, un
lugar de infinitas posibilidades
culturais, linglisticas, sociais, es-
téticas, éticas, politicas, econd-
micas. Un lugar de practica ética
e politica, un terreo de apren-
dizaxe democrética. Un lugar
de investigacién e creatividade,
convivencia e pracer, pensamen-
to critico e emancipacion.

A escola debe ser considerada
un dereito social que os poderes
publicos han de garantir creando
e mantendo escolas para todos,
sen discriminacién, e para com-
pensar con equidade as desigual-
dades sociais. Incompatible con
calquera l6xica de seleccion.

A nova educacién publica de-
bera permitirlle a todos os nenos
que accedan ao conxunto de sa-
beres considerados indispensa-
bles, e facer, ademais, que estes
saberes sexan desexables para
todos. A heteroxeneidade nos
modos de agrupar aos nenos é
un dos seus piares, para a adap-
tacién as diversas circunstancias.
Isto significa que as escolas non
poden separar aos nenos por nin-
gln concepto (etnia, xénero, lin-
gua, familia, relixion ou crenza).
En todas elas deberé aprenderse
a cofecer, respectar e convivir
con todas as relixiéns e crenzas.
Dende a perspectiva democrati-
ca a escola ha de ser inclusiva.

7. As educadoras e os educa-
dores

A nova educacién publica de-
manda un compromiso potente
da parte dos educadores. Edu-
cadoras e educadores diversos,
que comparten unha mirada
positiva, que aceptan traballar
conxuntamente entre eles e con
todos os que comparten a tarefa
educativa.

Unha educadora, un educa-
dor, son persoas con interese
por todos os aspectos da vida e
da actividade social, interesadas
en recordar, debater e examinar
criticamente estas experiencias.
Tefien unha responsabilidade
publica, e por todo iso deben ser
recofiecidos con consideracion
social e laboral.

8. Curriculum, cofiecementos,
aprendizaxe

A nova educacién publica or-
ganiza os contidos a partir do
que é absolutamente necesario
para exercer a cidadanfa. Conti-
dos que se deberan ensinar de
modo que leven & emancipa-
cion.

O conxunto de saberes poden
agruparse en seis grandes tipo-
loxias:

1.A educacién para a comunica-
cién xestual, oral, visual, escri-
ta, etc., que permite entrar en
relacién co outro.

2.A educacién sobre as grandes
obras culturais que marcaron a
emerxencia da comunidade.

3.A educacién cientifica e tecno-
|6xica, que permite compren-
der o mundo contemporéaneo,
para proxectar o futuro.

4.A educacion para a saude, o
medio ambiente e o desenvol-
vemento sostible.

5.A educacién para a cidadania
e para a descuberta da historia
da emerxencia democratica e
a experimentacién deses prin-
cipios.

6.A educacién da creatividade,
da imaxinacién, da curiosida-
de, ...que permita a cada un
atopar o seu lugar singular no
mundo.

A nova educacién publica non
ha de desacreditar as crenzas
persoais, pero ensinard aquilo
que ten valor para todos. A me-
dida que o neno medre e que o
poida asumir, ha de poder par-
ticipar na eleccién das metodo-
loxias.

9. A avaliacion

Toda avaliacién estd suxeita
a valores. Toda avaliacién debe
ser un proceso continuado, par-
ticipativo e democrético. Precisa
dunha linguaxe participativa, de
construcién de significatividade.

A avaliacion debe ser un ele-
mento de emancipacién, de va-
loracién positiva. Na nova edu-
cacién publica é labor de toda a
cidadania a todos os niveis.

10. Participacion e goberno

A participacién, un valor esen-
cial, é a expresién democratica
dunha responsabilidade colec-
tiva e do interese publico. A
participacién é construcién dun
proxecto comun, susténtase no
intercambio entre as diversas
institucions educativas e forma
redes de accidon comun.

Texto completo en mrp.pan-
gea.org.

123



RESENAS

124

Nova Escola Galega

Pasados os fastos do seu centenario, pode ser un bo momento para botar
unha ollada demorada ao primeiro gran contista da literatura infantil. Primei-
ro, si, porque antes ca el os contos eran anénimas creaciéns do pobo, ainda
que foran nomes propios coma os de Perrault ou os irman Grim quen lles
deran forma e dignidade literarias. Pero Andersen é o primeiro que asina as
slias propias invencions e, ainda que certamente en moitos casos procura a
sUia inspiracion no acervo dos contos populares (A sereifia ou O traxe novo do
emperador tefien antecedentes recofecidos), hai outros que son indiscuti-
blemente obra do seu particular xenio creador, como o tristisimo da Pequena
fosforeira ou o terrible As zapatillas vermellas.

Pero, comecemos polo principio. Ao ser este artigo o primeiro dunha serie,
é bo que descubramos as nosas intenciéns. En primeiro lugar, propofiémonos
ofrecer aos nosos lectores e lectoras informacion sobre as versiéns galegas
que hai disponibles de algunhas das principais obras clasicas da literatura infantil. Sendo esta unha revista
de orientaciéon educativa, entendemos que esta oferta estd xustificada por ddas consideraciéns. A primeira,
porque seria malo que a léxica potenciacién da literatura en lingua propia nos fixese esquecer que esta sé se
xustifica plenamente, desde unha perspectiva estritamente literaria, se é quen de dialogar en pé de igualdade
coa literatura universal. Por iso pensamos que fan mal aqueles prescritores (profesorado, bibliotecarios, anima-
dores culturais) que sé toman en conta obras de actualidade ou de autores locais e pensan que os clésicos xa
non tefien nada que dicir aos nenos e nenas de hoxe e de onda nos.

A moda do “politicamente correcto” ten feito mais dun estrago neste punto, a conta das impropiedades
que, como ¢é léxico, se poden atopar nalglns dos contos clésicos (contidos as veces de connotaciéns racistas
ou sexistas, que respondian @ mentalidade da época). Pero é un erro querer corrixir isto mediante a adapta-
cién moralizante das obras orixinais, ao xeito, por exemplo, dunha coleccién que presenta con gran aparello
un diario de difusién estatal e que se permite entrar a saco nos vellos contos estragando todo o seu sentido
orixinario (jse nin tan sequera permiten que o lobo se coma & avoa da Carapuchifial). E é aqui onde vén a



segunda das consideraciéns que xustifica esta revisitacion dos clasicos:
estes (a maiorfa de entre eles, polo menos) seguen mantendo toda a
sta forza de comunicacién e fascinacién diante dos nenos e nenas e,
para que esa forza e fascinacién se mantefian sen eiva, compre respec-
tar a palabra orixinal.

Ainda que desde aqui proclamaremos sempre a autonomia absoluta
da palabra literaria, tamén no ambito da literatura infantil, en relaciéon
con calquera intencién ou obxectivos pedagoxicos, didacticos ou mo-
ralizantes, iso non obsta para que poidamos tirar partido de moitas
obras para o desenvolvemento de distintas actividades de aula, alén
das obvias propias da formacién do gusto literario. Asi que tamén in-
cluiremos nos artigos desta seccién algunhas suxestions que agarda-
mos poidan ser de utilidade para o profesorado que eventualmente
chegue a lernos.

Probablemente os contos de Andersen sexan dos que contan con versiéns en mais idiomas (para se facer
unha idea, pédese visitar o sitio oficial do bicentenario: http://www.hca2005.com). Tamén dos que tefien sido
mais adaptados e mesmo deturpados ata o punto de que, con seguridade, hoxe é mais cofiecida a version
Disney do conto da Sereifia que a orixinal do escritor dinamarqués, sendo grandes as diferenzas entre a unha
e a outra. En galego non contamos cunha edicién completa dos contos, que por outra banda son moi nume-
rosos e certamente non todos da mesma calidade, ainda que moitos lectores curiosos poden atopar sorpresas
abraiantes en titulos habitualmente pouco conecidos"

Tamén no noso idioma, Andersen comezou a falar aos nosos nenos e
nenas relativamente cedo, se tomamos como referencia, non os longos
anos de existencia da fala senén os moito mais breves da nosa litera-
tura infantil, que practicamente non nace de xeito vivo e vizoso ata
hai pouco mais de vinte anos. E por eses anos iniciais, en 1986, cando
Ediciés do Castro presenta unha seleccién de contos, co titulo de Con-
tos de Andersen, en traducion a cargo de Maruxa Barrio. Habera que
agardar ao inicio da nova centuria para atoparmonos con novas ofertas
de selecciéns amplas de contos. Ata entén, asi e todo, hai editoras que
nos ofrecen versiéns, case sempre adaptadas cun razoable respecto
ao orixinal, de alglins dos contos mais populares en libros ilustrados
especialmente pensados para os mais pequenos. Destaca neste labor
especialmente Kalandraka, con A princesa e o chicharo, A vendedora
de mistos, O patifio feo, O traxe novo do rei, O reisenor e O soldadifio
de chumbo. Tamén Galaxia presenta, en formato de pequeno album
ilustrado, As mazas da prosperidade, e Xerais, dentro da coleccién
Sopa de libros, que coedita con Anaya, A princesa e o chicharo.

Todos estes son libros ideais para agasallo ou para lectura directa dos propios nenos. Pero cémpre ter
presente que os contos orixinais de Andersen son contos para seren contados ou lidos en voz alta e que a
miido a sta linguaxe non é doada para primeiros lectores. Por esa razén, se queremos traballar con eles o
mellor é acudir a antoloxias como a que ofrece Xerais no espléndido Contos de Andersen, que recolle quince
dos relatos de mais sona nunha magnifica versiéon galega a cargo de Xavier Rodriguez Baixeras. Paga a pena
tamén salientar a riqueza das ilustraciéns, obra de algiins dos mais destacados ilustradores espafiois, incluidos
a galega Irene Fra e o cubano-galego Enjamio. O libro conta cunha introducién a cargo do escritor Gustavo
Martin Garzo e a reproducién dun amplo fragmento de O conto da mifa vida sen literatura, a mais popular

I Quen queira facer a sta propia seleccién, pode atopar dlas ediciéns dos contos completos en casteldn nas editoras Catedra e Anaya.
Alianza Editorial ofrece tamén unha seleccién amplisima, en tres tomos, nos seus libros de peto. Co gallo do bicentenario, tamén en portu-
gués a editora Gaillivro presentou, en dous volumes, Historias e contos completos de Hans Christian Andersen.
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das varias autobiografias escritas por Andersen, que non por ser manifes-
tamente parcial e falsa en mais dun dato, perde por iso o seu encanto e a
poderosa forza exemplarizante, no mellor dos sentidos, ao amosar a case
incrible historia de como a conviccién de estar posuido dunha capacidade
excepcional trocou ao fillo dun pobrisimo xastre de aldea, que calquera
aseguraria estaba destinado a repetir o oficio e condicién social de seu pai,
nun escritor famoso e aclamado en toda Europa.

No ano do bicentenario, Galaxia presentou tamén Dez contos de Ander-
sen, en traducién directa do danés a cargo de Pia Sloth Poulsen e Belén
Souto Garcia, e con ilustraciéns de Kiko da Silva.

Moitos dos contos de Andersen destilan un sentimentalismo que pode rozar o melindre, reflicten un clasis-
mo paradoxal (sendo como era de orixe humildisimo) que xa lle foi criticado por algtn autor contemporaneoll,
ofrecen mostras dunha por veces morbosa compracencia coa desgraza e a morte e estan cheos de referen-
cias a unha relixiosidade fatalista e resignada. ; Ten sentido, logo, traballar con Andersen nunha escola que
afortunadamente debe estar comprometida con valores democraticos e igualitarios ben afastados dos que
formaban parte do ideario do autor dinamarqués?

A resposta, malia todo, ¢ si ainda que aqui obviaremos explicitar todos os argumentos cos que poderiamos
fundamentar ese si. Digamos tan sé que os grandes autores da literatura non o son porque os seus textos
proporcionen modelos de perfeccién moral ou de xustiza politica, nin sequera porque contribtan & critica dos
vicios ou as inxustizas. Ao contrario, decote nos obrigan a abrir os ollos aos aspectos mais escuros da vida
humana, forzando novas preguntas no canto das desexadas respostas. Andersen, féra de toda dubida, foi un
dos autores que mellor soubo penetrar nos temores e contradiciéns da alma infantil, fornecendo a través dos
seus contos poderosas imaxes de gran carga simbélica que, hoxe coma onte, son quen de establecer comuni-
cacién cos nenos e nenas dun xeito tal como ningun discurso benintencionado podera conseguir nunca. Non
teflamos, logo, medo a que sexan os propios nenos os que descubran e discutan o que en Andersen hai de
hipoteticamente “anticuado”.

Con eses presupostos, durante dous cursos, un grupo de amantes do escritor dinamarqués (a maioria mes-
tras de Infantil e Primaria) xuntdmonos baixo o nome de Grupo Andersen. Como resultado das nosas lecturas,
debates e traballos, publicamos dous artigos aparecidos na revista Fadamorgana (n° 10) e elaboramos unha
paxina web que convidamos aos lectores e lectoras a visitar: http://webs.uvigo.es/ageps/Andersen/grupander.
htm. Nun dos artigos publicado (que se pode consultar tamén na web), ofrécense actividades para traballar
cos contos de Andersen nas aulas de Infantil e Primaria.

Dada a composicién do grupo, dedicamos menos atencién as actividades dirixidas ao ensino secundario.
Pero semella claro que é nese nivel onde se pode traballar particularmente cos temas da relixion e a morte.
Non dispomos de espazo para desenvolvelos aqui, polo que nos limitaremos a salientar que os contos de
Andersen constitlien un bo antidoto contra esoutros contos bafiados nun novisimo moralismo que desterran
toda alusién as manifestacions relixiosas, confundindo ao parecer o defendible laicismo coa invencién dun
inexistente mundo sen relixions, e pretenden protexer aos nenos lectores da visién da doenza, a dor e a morte,
fabricando un universo aséptico de vidas sen traxedia. Con Andersen, os nenos e nenas non sé descubriran
a risa e a fantasia, que para algins seica deberian ser os Unicos componentes aceptables da literatura para
a infancia. Con Andersen, os nenos e as nenas tamén aprenderan a chorar como, antes deles, miles doutros
nenos e nenas choraron a morte tréxica da sereifia ou da pequena fosforeira. Porque tamén de bagoas esta
feita a vida.

Il O aleman E. T. A. Hoffman, por exemplo, manifestou o seu desprezo polo que consideraba vergonzosa adulacion cara aos poderosos
por parte de Andersen.



Nun lugar chamado Labirinto
Texto: Anxela Gracian
llustracions: Ramén Trigo
Coleccién: Ala Delta

Editorial: Tambre, 2005

Hai tempo que a literatura infantil e xuvenil galega se pode considerar normalizada: produce textos de ca-
lidade dirixidos a todas as bandas de idade, empénase en traballar todos os xéneros ainda que algin segue
a ter dificultades, acada premios internacionais como estas incorporaciéns ao White Raven e adiantase no
tratamento de todo os temas a pesar de que a moitos adultos lles puidera parecer que algin deles non era
adecuado para a infancia.

Un deses temas tabu foi sempre a morte. Un implacable que non podemos agachar pois esté presente, e
tamén os pequenos e pequenas o padecen. Diso trata esta novela, da gran pregunta que se fan os filésofos e
a xente do comun: “A onde van os que agora non estan connosco?”

Anxela Gracian acompafia o loito dun pequeno que acaba de perder o seu pai: Martifio esta af, lendo a
historia na que Maru viaxa a Labirinto buscando ao mago Axduxere a quen levou a morte pois quere que lle
asubie as stas fermosas melodias para ser feliz. A vella da gadana ¢ asi de egoista, e as pequenas que, coma
Mard, levan na fronte unha estrela, asi de valentes.

O relato esta cheo de referencias miticas e culturais coas que a autora quere obsequiar ao pequeno, trans-
mitindolle a memoria do que foi e esté sendo, do que nos serve de consolo e nos fai andar por camifos que
conducen a ltacas non sempre seguras. A historia dentro da historia, os circulos superados mediante enigmas,
o labirinto feito de tempo, a viaxe ao outro lado da vida... é o percorrido que imos facendo os lectores coa
autora, Martin e Mard.

A linguaxe, moi contida e coidada, con xogos sonoros de reminiscencias populares e infantis, complemén-

tase coas ilustracions de Ramoén Trigo, nas que debuxo e aguadas nun branco e negro con moitos matices,
achegan un algo de realismo méxico dentro dun expresionismo ricaz.

Pilar Sampedro
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¢Quen me quere adoptar?

Texto: Fina Casalderrey

llustraciéns: M? Fe Quesada

Coleccién: Merlin

Editorial: Ediciéns Xerais de Galicia, 2005

Fina Casalderrey é unha das autoras galegas mais premiadas; ten no seu haber o Merlin, Barco de Vapor,
Edebé e Premio Nacional de Literatura Infantil e Xuvenil. A sta capacidade de conexién cos pequenos vese
recompensada polo seguimento que estes fan das stias obras. Unha literatura de sentimentos e solidariedade
cos mais débiles, que se ve alifiada con humor.

Esta é a historia dun vello mestre xubilado a quen non lle queda méais que unha filla que anda por Africa exer-
cendo a medicina. Chega un intre no que a soidade lle pode, e daquela, decide ofrecerse a quen o queira
adoptar; asi é como atopa unha familia con xeitosos tres xemelgos cos que compartird mesa, libros e tempo. A
felicidade é cousa de xente audaz e imaxinativa que sabe atoparlle camifios novos & vida; cando queres netos
s6 tes que buscalos, cando queres compaiiia has de pedila, parece dicirnos a autora.

As fermosisimas ilustraciéns de M* Fe Quesada, a toda cor, esténdense ata case desbordar as paxinas.
Acompafian tanto o texto que ademais de enriquecelo aportandolle unha personalidade fisica a Manuel ou un
ambiente especial & stia casa, nos momentos mais tristes as tonalidades fanse frias, e poden xogar coa autora
-como sucede nese principio e final de relato- a transformar o mesmo mundo segundo o protagonista se sinta
feliz ou desgraciado.

Tenrura é o ingrediente principal deste relato. Sensibilidade e afecto cara aos nosos maiores coma noutras
obras desta autora. Un pouquifio de humor coma se de sal se tratara.

E de destacar, tamén, o papel dos libros no texto e nas ilustraciéns -mostrando a importancia que para am-
bas creadoras ten a lectura-, presentando libros en todas partes e a todas horas, en todas as circunstancias...

ata na merenda "O libro non o comen! Pero case”.

Pilar Sampedro



A Revista Galega de Educacién
(RGE) ten as stias paxinas abertas a to-
das aquelas persoas que desexen pu-
blicar as suas colaboraciéns.

O Consello de Redaccion dara pre-
ferencia aos artigos dirixidos & seccién
"Practicas e experiencias”, que acolle
traballos de todos os niveis do ensino
non universitario.

AS  COLABORACIONS  deberan
axustarse, OBRIGADAMENTE, &s nor-
mas seguintes:

1. Colaboraciéns:

* Que sexan inéditas.

e Poderan estar dirixidas as seguintes
seccions da RGE e deberan axus-
tarse, obrigatoriamente, & exten-
sion sinalada:

- Précticas e experiencias: 5.428 ca-
racteres con espaciado incluido.

- Proposta de unidade didactica:
32.300 caracteres con espacia-
do incluido.

- Reflexiéns, resultados investiga-
ciéns, etc.: 5.428 caracteres con
espaciado incluido.

- Escribenos: 2.127 caracteres con
espaciado incluido.

Para calquera suxestién, comentario,
proposta, etc., sobre estas ou outras
secciéns da RGE, por favor, pofiédevos
en contacto co Consello de Redaccién
(correo  electrénico:  rge.redaccion@
mundo-r.com)Todas as aportacions
deberén ser redactadas na fonte de
letra Times New Roman, tamafo 12
e con interlineado simple, e remitidas
por medio de calquera dos seguintes
medios:

a) En soporte informético (disquete ou
cd), acompafiadas sempre dunha
impresién en papel tamafio DIN A4.

b) Por correo electrénico a:  rge.re-
daccion@mundo-r.com

2. Na cabeceira do artigo figuraran:
o titulo, o nome do autor/a ou autores/
as, a profesion e o lugar ou centro de
traballo. E 6 final do mesmo, o endere-
zo postal, o/s teléfono/s de contacto e
o enderezo de correo electrénico.

3. Nas referencias e citas bibliografi-
cas de libros procederase de acordo co
seguinte modelo: apelidos; nome ou
inicial, con punto, do autor; paréntese
para o ano de publicacién; punto; titu-
lo do libro en cursiva, punto, lugar de
edicién; dous puntos, editorial; punto.

Fernandez Paz, A. (1992). Os cdmics nas
aulas. Vigo: Ediciéns Xerais de Galicia.

Se houbese varios traballos publi-
cados por un mesmo autor ou autora
no mesmo ano, despois do ano porase
coma e, logo: a, b, c...

Vazquez Freire, M. (1992,a). Que é a Re-
forma? Vigo: Ediciéns Xerais de Galicia.

Vazquez Freire, M. (1992,b). O curricu-
lum. Vigo: Ediciéns Xerais de Galicia.

4. Nas referencias e citas bibliografi-
cas de artigos de revistas procederase
de acordo co seguinte modelo: tralo
autor e ano, titulo do artigo; punto;
nome da revista en cursiva, nimero da
revista, coma, paxinas con guion inter-
medio, punto.

Rozas Caeiro, A. (1992). A Educacién
Ambiental e outros programas educativos.
Revista Galega de Educacion, 13, 6-9.

5. As explicaciéns correspondentes
4s notas, numeradas no texto corre-
lativamente sempre entre parénteses
ou con grafia saltada (ex: ™ @ ©..), de-
ben incluirse ao remate do traballo. A
continuacién das notas pode facerse
unha lista bibliografica ordenada al-
fabeticamente, seguindo os criterios
anteriores.

6. Se no texto se quere facer unha
referencia xenérica a os ditos libros,
sen concretar paxina, poédese citar do
seguinte xeito: paréntese, apelidos,
coma, ano de edicién, paréntese.

(Fernandez Paz, 1992)

No caso de que se queira facer
unha referencia ao nimero da péxina,
pddese citar do seguinte xeito: parén-
tese, apelidos, coma, ano de edicién,
dous puntos, paxina, paréntese.

(Fernandez Paz, 1992: 32)

7. No caso das citas tomadas de In-

ternet, poderase seguir, en lifas xerais,
a seguinte proposta:
Serra, A. Las redes ciudadanas, juna
via para los paises en desarrollo?,
WEB: http: bcnet.upc.es e http://bc-
net.upc.es

8. Evitarase no posible o uso de
abreviaturas e do etcétera marxinal.
Cando dentro do corpo do artigo se
citen frases textuais, estas irdn en cur-
siva do seguinte xeito:

- Se a frase textual, ocupa menos
de duas lifas redactarase de co-
rrido no texto, entre comifas.

- De ocupar maior extension, es-
cribirase & parte, precedida de
dous puntos e sangrada na mar-
xe esquerda, podendo empregar
outro tamano de letra e reducir o
espazo interlineal.

9. As colaboraciéns poderanse a-
companar das ilustraciéns (fotografias,
imaxes, graficos, figuras, cadros...) que
se consideren necesarias, sinaldandose
claramente no texto, mediante acota-
ciéon entre parénteses, o lugar onde
deben reproducirse:

(INSERTAR IMAXE: “aula_natureza.jpg”).

Seria altamente recomendable que
as colaboraciéns referidas ao aparta-

do “practicas e experiencias” fosen
achegadas con material gréfico ilus-
trativo da experiencia.

Poderan enviarse as fotografias ou
imaxes en formato impreso ou ben en
formato dixital (disquete, CD, correo-e)
cunha resolucién minima de 300 ppp
(puntos por pulgada), en formato JPG
ou TIFF.

10. No caso de dar conta dunha
proposta ou experiencia pedagdxica
practica pddese empregar o seguin-
te esquema referencial (coas adapta-
ciéns precisas):

- Contexto do centro e da expe-

riencia.

- Nivel educativo.

- Obxectivos da experiencia.

- Desenvolvemento concreto: ac-
tividades realizadas ou que se
proporen.

- Comentarios sobre o seu desen-
volvemento.

- Avaliacién por parte do alumna-
do e do profesorado; reflexion
sobre o realizado.

- Perspectivas abertas a partir de
aqui, critica, cambios necesa-
rios, etc.

- Referencias bibliogréficas.

11. Os traballos deberan estar es-
critos en lingua galega, segundo a
normativa vixente aprobada pola
Real Academia Galega. A Redaccién
resérvase o dereito de elixir os titulos
e subtitulos que considere mais opor-
tunos para a publicacién da colabora-
cién, como tamén o de facer peque-
nas correcciéns para manter o estilo
da RGE.

12. Por cada colaboracién o autor/
a recibird de balde un exemplar do
nimero da RGE onde apareza o seu
traballo.

13. A RGE comunicard a cada un
dos autores ou autoras a recepcién
do seu traballo, e, no seu momento,
a sla aceptacién, ou non, para a pu-
blicacion.

Enviar a:
Xesus Rodriguez Rodriguez
Director da Revista Galega
de Educacién
Facultade CC. da Educacion
Campus Sur
15.782 - Santiago de
Compostela (A Corufia)
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DATOS DO/A SUBSCRITOR/A
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Enderezo:

Localidade: Provincia:
Teléfono:
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|:| Reembolso (21 euros mais gastos)
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Se desexa suscribirse & Revista Galega de Educacién cubra o boletin e envieo ao seguinte enderezo:

NOVA ESCOLA GALEGA (Revista Galega de Educacion)
Apdo. 586 - 15700 Santiago de Compostela (A Corufia)

Envios por fax: 981 562 577
Subscriciéns por correo-e: rge.subscricions@mundo-r.com

Se desexa algiin nimero atrasado da Revista Galega de Educacién, soliciteo enviando un correo electrénico
a: rge.redaccion@mundo-r.com
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A dixitalizacion destes documentos foi posible grazas a axuda concedida a
Nova escola Galega da Secretaria Xeral de Modernizacion e Innovacién
Tecnoldxica (Conselleria de Industria - Xunta de Galicia), do Ministerio de
Industria, Turismo e Comercio, asi como do Plan Avanza e do Fondo Europeo
de Desenvolvemento Rexional (FEDER), ao abeiro da Orde do 31 de
decembro de 2008 pola que se establecen as bases reguladoras para a
concesion, en réxime de concorrencia competitiva, das subvencions
destinadas a entidades de dereito publico e privado, sen animo de lucro, para
impulsar a realizacién de actuacions de difusién e formacion relacionadas
especificamente co desenvolvemento e implantacibn da sociedade da
informacion na Comunidade Auténoma de Galicia, no marco do Plan
Estratéxico Galego da Sociedade da Informacion e o Plan Avanza, e se
procede a stia convocatoria para 2009 (cédigo procedemento IN521C)

As publicacions estan dispoiiibles baixo unha licenza Recofiecemento-Non
comercial-Compartir baixo amesma licenza 3.0 Espafa de Creative Commons
quereza:

Vostede é libre de:

- Copiar, distribuir, exhibir e executar a obra.

- Facer obras derivadas.

Baixo as seguintes condiciéns:

-Vostede debe atribuir a obra na forma especificada polo autor ou o licenciante.
Isto quere dicir que tanto os textos como as imaxes da Web poden ser
utilizados por calquera, sempre gue se cite a sUa orixe, sempre que non se

obtefia un beneficio econdémico directo ou indirecto dese uso, e sempre que se
inclia no produto resultante amesma licenza CC-NEG.
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