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La Historia como inagotable esperanza
critica. Apuntes acerca de la obra
de Josep Fontana

1. TRADICION MARXISTA E
HISTORIA EN LA OBRA DE
FONTANA

Toda obra intelectual sélida y dura-
dera (y la del profesor Fontana contie-
ne ambas cualidades en grado sumo)
se edifica sobre unas presunciones ted-
ricas y sobre unos motivos tematicos
recuirrentes, que proporcionan una co-
herencia al discurso racional, y que ele-
van sus resultados, mis alld de las 16gi-
cas variaciones que impone la propia
experiencia historica, a la categoria de
modélicos o ejemplares. Hablamos en-
tonces de una «obra maestra» para refe-
rirnos a aquellas empresas racionales
capaces de ensefiar y, por lo tanto, de
ocasionar un perdurable y benéfico
magisterio, tal como el ejercido por los
empeftos historiogrificos de Josep
Fontana sobre la generacion de profe-
sores de Historia, que hoy mayoritaria-
mente ocupan destinos docentes en
distintos niveles educativos,

La renovacién historiografica de la
tradicitén marxista y 1a ilustracion critica
de las conciencias constituyen las moti-
vos de recurrencia de la obra de
Fontana, -Lz historia como esperanzas
era, en efecto, el titulo que su autor da-
ba en 1973 al capitulo final de su exce-
lente librito de divulgacion sobre Ia
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bistoria, que terminaba reclamando del
saber histérico la condicién de «arma
para sus combates de hoy y herramien-
ta para la construccion de su futuro.
S6lo asi podra convertirse en esperan-
za» (Fontana, 1973, pig. 140). Desde
entonces hasta sus Gltimos trabajos so-
bre La Historia después del fin de la
bistoria. Reflexiones acerca de la situa-
cion actiual de la clencia bistorica
(1992), o su Europa ante el espejo
(1994), y antes, lo que nos parece su re-
flexi6n historica mds lograda, Historia,
andlisis del pasado y provecio social

(1982), el conocimiento del pasado se

efectia como una tarea de descubri-
miento de los mecanismos sociales que
sostienen la realidad existente y como
una obligacién ciudadana de impugna-
cién de los obsticulos que niegan el
horizonte emancipaterio de los seres
humanos. De esta suerte, cuando nues-
tro autor se enfrenta a la historia de la
historiografia se aleja voluntariamente
de los estrechos convencionalismos
académicos vy se sitGa, por contra, en
un estudio genealdgico sobre nuestras
ideas del pasado. A tal propasito, expli-
ca las relaciones entre historia (inter-
pretacion del pasado), «economia poli-
tica» (justificacion del presente) y
sproyecto social (orientacion politica
del futuro), y propugna una snueva his-
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toria» y un nuevo proyecte social, asen-
tados en una comprensidn critica de la
realidad presente» (Fontana, 1982,
pag. 11).

Pues bien, en nuestro autor, la critica
de la realidad figura indisolublemente
unida a la renovacion de la historiogra-
fia y del pensamiento de tradicién mar-
xista. Sus aportaciones a la teorfa social
y 4 la historiografia inspitada en esa tra-
dicién son relevantes en un pais en el
que el marxismo ha vivido més de la
traduccién (sobre todo de versiones
francesas} que de la produccidn pro-
pia. :

J. Fontana es, en estas coordenadas
intelectuales, una rara especie en el pa-
norama historiografico espafiol. Cier-
tamente, no puede decirse que la histo-
riografia de tradicién marxista o radical
llegara temprananente a la Universidad
espafiola, Por el contrario, durante mu-
cho tiempo, como bien ha puesto de
relieve nuestro autor, existieron una
«etie de obras nacidas al margen de la
cultura oficial (...) de gentes relaciona-

das con los partidos avanzados y con el
movimiento obrero, que escriben lo
que pretende ser una vision alternativa
a la de la cultura académica- (Fontana,
1991, pags. 328 y 329), entre los que se
puede mencionar a un Fernando
Garrido o a Juan José Morato. A pesar
de que desde los afios ochenta se co-
nocen las primeras versiones, aunque
imcompletadas o resumidas de El
Capital y la primera traducion castella-
na de El Manifiesto Comunisia data de
1872 (Ribas, 1981, pags. 38y 41;), y por
mas que sabemos que en los Ambilos
de las ciencias humanas, especialmente
en sociologia y derecho, de inspiracion
krausista e institucionista y entre algu-
nos historiadores mas avanzados, co-
mo Altamira, se conocia el marxismo,
lo cietto es que la influencia del mate-
rialismo histérico quedo fuera de los
recintos universitarios. El desarrollo
epidérmico en el plano académico no
se vio compensado tampoco con un
brillante cultivo intelectual fuera de las
instituciones oficiales!.

! Graclas a los excelentes trabajos de Gonzalo Pasamar ¢ Ignacio Peird y de algo de la poco que
nosotros hemas pocdido aportar sobre €] asunto (Cuesta, 1997) conocemos bien lo que ha sido la Insti-
tucionalizacién v profesionalizacién historiogrdficas en Espafia hasta el primer franquismo, Entre el ya
abundante abanico de articulos y libros publicados por los dos primeros profesores, cabe resefiar los
cuatro libros con los que el lector o lectora interesados podiia reconstruir esta historia. Asi, Pasamar-
Peird (1987): Fistortografia y prdctica soctal en Esparia, Prensas Universitarias de Zaragoza; Pasamar
(1991): Hisioriografia e ideologia en la postguerra espariola: la rupiura de la tradicton liberal, Prensas
Universitarias de Zaragoza; Peird (1995): Los guardidgnes de la Historta, Institucidn Fernando el
Catdlico, Zaragoza; y Peicd-Pasamar (1996): La Escuela Superior de Diplomdtica. (Los archiveros en In
historiografia espadiola contempordriea),, ANABAD, Madrid,

Falta, no abstante, un estudio de sintesis y globalizador, que incluyera también lo ocurrido desde los
afios clncuenta hasta hoy. Bl diccionario de historiadores que preparan Pasamar y Peird esperamos
que contribuya a ir atenuando esta deficiencia.

En cambio, sabemos mucho menaos acerca de esa corriente que menciona Fontana como nacida al
margen de la cultura oficial, por lo que la opinién que vierte en su asticulo queda mds como una suge-
rencia de Interrogacion para su estudio que como una realidad plenamente constatada. No obstante, alti-
mamente se han levantado voces reclamando una recuperacién de una tradicién de historia social en
Espaiia, largamente postergada, como la que representaron el propio Fernando Garrido, miximo re-
presentante de lo que se ha dado en llamar una <historia popular radical o la paralela tradicién de histo-
tia politica del mundo obrero en Catalufia, segin puede verse en el interesante articulo de Pere Gabriel
(1995): A vueltas y revueltas con la historla social obreta en Espafia, Historia obrera, histori popular e his-
toria contemporaness, Historia Soctal, n® 22, pags. 43-53.

Resulta ya una tarea urgente hacer una historia que reconstruya el itinerario intelectual v soclal de estos
discursos historiograficos alternativos del pasado, vinculados al movimiento obrero y al republicanismo po-
pular e integracos en las Juchas politicas y scclales de su tiempo.

104




PENSANDO SORRE...

El marxismo no acompafi6 a la fase
de plena institucionalizacién de la
Historia como disciplina académica en
la universidad (iniciada con el R. D. de
20 de julio de 1900 que creaba la sec-
cion de estudios histéricos dentro de la
Facultad de Filosofia y Letras) y estuvo
casi ausente de la historia ensefiada en
las aulas del primer tetcio del siglo xx.
Pasada la experiencia republicana, que
presencia un auge del marxismo extra-
académico, el franquismo trajo la «e-
gunda ruptura» de la historiografia his-
pana (Fontana, 1991), y la «uptura de
la tradicion liberal (Pasamar, 1991), lo
que contribuy6 no poco a hacer mucho
mds deplorable el panorama anterior,

De ahi que la obra de Fontana inicie
su vuelo sin una previa tradicién mar-
xista académica y universitaria. El mis-
mo se ha reconocido como discipulo de
Vicens Vives, historiador que, pese a
su eclecticismo (Fontana, 1984, pig.
423; Riquer, 1994, pags. 147 y 148),
siempre fue admirado como maestro, y
de cuyas ensefianzas se beneficié en los
afos cincuenta cuando el profesor cata-
lin ya habfa afianzado su viraje histo-
tiografico hacia férmulas mas renova-
doras. En todo caso, Vicens siempre
estuvo a muchas millas del marxismo y
entre los que el propio Fontana (1971,
pédg. 15) reconoce como sus maestros
(Vicens, Soldevila y Vilar), sélo el 1l-
timo (tan influyente en la historiografia
hispana) puede incluirse dentro de esa
tradicion. De esta forma, después de
unas primeras publicaciones menos de-
cisivas, la presentacion en 1970 de su
tesis, publicada en 1971 bajo el titulo de
La quiebra de In monarquia absolita.
1814-1820. (La crisis del Antiguo
Régimen en Espafia) iba suponer un ja-
16n importantisimo en la aparicién de
una historiografia que claramente y de
forma innovadora reclamara para si el
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legado del materialismo histérico. Junto
al niicieo valenciano de E. Sebastid y
otros, y la obra de A. Tufién de Lara,
praticante de un «marximo modestos, se
ha considerado la obra de Fontana co-
mo parte de la triple via de difusién del
marxismo historiogréfico hispano entre
los contemporaneistas (Hernindez
Sandoica, 1996, pag. 48),

La quiebra de monarguia absoluta. .,
es de uno de los pocos libros de histo-
ria, producidos por autores hispanos,
que merecen catalogarse de revolucio-
narios, metodolégica vy politicamente
hablando, en el panorama historiografi-
co de los afios en que fue gestado (los
anos sesenta). Renové la historia eco-
nbmica y confirmé la existencia de un
marxismo académico de alta excelencia
cientifica, aunque quizd, con la pers-
pectiva que nos da el tiempo, lo juzga-
rfamos hoy excesivamente escorado ha-
cia la interpretacién economicista del
pasado, No obstante, su ensayo de en-
contrar un modelo explicativo explo-

rando los nexos entre la economia y los’

hechos politicos (Fontana, 1971, pig.
13) tuvo mucho de innovadory la cons~
tante preocupacion por la historia de la
Hacienda Pablica fue entendida, en pa-
labras del propic autor, como aina via
ideal para percibir el complejo entrama-
do de los problemas econémicos, poli-
ticos y sociales» (Pontana, 1984, pag.
440), evitando explicaciones mecinicas
de las relaciones entre fenémenos eco-
némicos y sucesos politicos.

En todo caso, la historiografia mar-
xista practicada por Fontana no ha si-
do de cualquier tipo. Se ha anudado
una gran preocupacién tebrica con el
rigor por la recomposicién del mosaico
empirico de los datos, Y los que, desde
hace mas de veinte afios, hemos segui-
do su obra y pensamiento hemos podi-
do comprobar una progresiva inclina-
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cién hacia explicaciones mds ricas de
las relaciones entre las estructuras eco-
nomicas y los agentes humanos. Su ex-
celente, impagable y persistente contri-
bucidn a la introduccion de la obra de
E. P. Thompson en Espafa asi lo ates-
tiguan. Como confiesa el propio Fonta-
na, descubrid The muaking of the En-
glish working class casualmente en
1968 en una libretia de la Rambla bar-
celonesa, y desde entonces no cesaria
su frecuentacion hasta el punto de con-
vertir a este libro y Customs iz common
[hay waduccion castellana en Critica,
1995; la edicién original es de 1991] en
compafieros inseparables de su mesa
de trabajo (Fontana, 1994 b, pig. 3).

Ya en 1977, en el prologo a la pri-
mera edicidn en castellano de una obra
del hoy muy conocido historiador bri-
tanico (Formacion de la clase obrera.
Inglaterrra. 1780-1832), acreditaba
una sincera y rendida admiracion:

«5i el testimonio personal tiene alglin va-
lor, confesaré que ningtn otro libro de his-
toria me ha apasionado tanto y que son muy
pocos los que admiro como éste, Lo admiro
porque es un trabajo de excepcional calidad
cientifica, porque estd bellamente escrito
{...), pero, sobre todo, porque su objeto no
es el conocimiento abstracto del pasado, si-
no que pretende ayudarnos a estudiar mejor
la sociedad en que vivimos para estimular-
nos a pensar en la manera que constriimos
otra distinta, mejor y més justa.»

J. Fontana (1577): -Prologos 4 la obra de E. P,
Thompson: La formacion bistdrica de la clase
obrera, Inglaterra, 1780-1832, Lala, Barcelona,
pigs. Vy VL

Pero la reiterada inclinacién hacia la
cbra de Thompson es algo mas que el
fruto de una indisimulada admiracion por
sus dotes de historiograficas y por la pro-

pia biografia politica del historiador brita-
nico; en este caso y en el de otros historia-
dores extranjeros editados en la magnifica
coleccion de la Editorial Critica dirigida
por Fontana, encontramos la pista que
nos permite y ayuda a situarnos en el ho-
rizonte critico y en el tipo de marxismo
que ha promovido en estos afios nuestro
autor. En efecto, el propio Fontana (1979)
en el prélogo a Tradicion, revuelta y
consciencia de clase distinguia entre dos
tipos de marxismo: el que concibe la his-
toria como lucha de clases y el vestructura-
lismo marxista» al estilo althusseriano.

“Tras las posturas metodoldgicas de
Thompson vemos una manera de concebir
lo que debe ser el socialismo y, conse-
cuentemente, la estrategia para acceder a él
(..}; yo dirfa que la concepci6n de la histo-
ria que pretende devolver su papel funda-
mental al analisis de la lucha de clases, lo
que es muy distinto a invocarla como una ja-
culatoria en que se exprese la adscripcion a
una fe, reacciona contra una visién del so-
cialismo como estaclio superior de la indus-
trializacion, caracterizado esencialmente por
el empleo mis eficaz de los recursos, para
volver a sil concepcidn en que el acento se
pone en las relaciones entre los hombres, en
la supresién de todas las formas por las que
unos hombres explotan a otros, en la edifi-
cacion de una sociedad sin clases.»

J. Fontana (1979): Prologos a la obra de E.

P. Thompson: Tradicidn, revuella y consclencila
de clase. Estudios sobre la crists de la soctedad
pretndustrial, Critica, Barcelona, pag. 10.

Y es que la tradicién marxista incluye
una pluralidad de marxismos. Tenden-
cialmente el pensamiento marxista (y
por extension toda la ciencia social) se
ha balanceado entre dos posiciones,
que Bloch (1977) dio en llamar «marxis-
mo fiio» y umarxismo cilidor, metifora
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térmica que pretendia establecer dos
modos de «pensap v de «ser» marxista.
En efecto, frente a la «{ifa- determina-
cién de la historia por fuerzas anéni-
mas, el marxismo scalido» acude a la
esperanza y a las expectativas de la ac-
cién humana para cambiar el mundo.
Este segundo tipo de marxismo, al que
se adscribe Fontana, implica, entre
oftras cosas, no solo la critica sino la ac-
cién, pero también requiere una nueva
filosofia de la Historla» ¥ una perma-
nente denuncia de la concepcidén del
pasado como «via Gnicas, Al respecio,
no causa extrafieza que una de las fuen-
tes se remonte a W, Benjamin, feroz
critico de la ilusidén socialdemécrata
consistente en pensar que el socialismo
nadaba a favor de la corriente histérica:
da representaciéon de un progreso del
género humano en la historia es insepa-
rable de la representacidon de la prose-
cucién de ésta a lo largo de un tiempo
homogéneo v vacio, La critica a la re-
presentacion de dicha prosecucién de-
berd constituir la base de la critica a tal
representdcién del progresor (Benja-
min, 1973, pag. 187). Con este tipo de
discurrir enlaza Fontana cuando ataca
la svisibn evolutiva del pasado» (1983,
pig. 19, la «via (nica» y la wisién lineal
del progresor (1992, pdg. 133) y cuando
reclama una atencién y esclarecimiento
de las «vias alternativas» que no triunfa-
ron y quedaron artumbadas en el deve-
nir histérico, pero que poseian su pro-
pia racionalidad v cuya viabilidad no
estaba excluida a priori.

La dimensidén marxista del pensa-
miento de Fontana alcanza plena ma-
durez en su obra Historia. Anilisis del
pasado y proyecto social, que vio la luz

a principios de los ochenta, en una eta-
pa en la que el marxismo (especiamen-
te el que él practicaba) en Espafia em-
pezaba, después del espejismo de los
afios setenta, a situarse «contra la co-
rrienter y para diempos dificiless (Fer-
niandez Buey, 1991, pig. 130), tiem-
pos que paraddjicamente se fortalecen
con la victoria electoral del PSCE en el
afio 1982, mismo afio de publicacién
del libro y comienzo de un irreversible
deslizamiento hacia una hegemonia
cultural del neoliberalismo, promovido
por los nuevos agentes politicos, sim-
bélicos v medidticos de los afios de go-
bernacién socialista,

«Contra corrientes, contra viento (el

‘que soplaba desde el poder) y marea

(el reflujo de los intelectuales arrepen-
tidos), la obra de Fontana mantuvo
desde entonces hasta ahora una cohe-
rencia intelectual envidiable, que le
convierten, tal como afirma Fernan-
dez Buey (1991), con Sacristan,
Bueno y pocos mas, en uno de los es-
casos intelectuales que han aportado
algo seric al marxismo hispano. De
modo que su obra propia o la que ha
promovido desde Recergues o la colec-
cl6n de Editorial Critica, en los finales
de este siglo, cuando afortunadamente
se empleza a saldar la pesada deuda
confraida por el marxismo con las ex-
periencias de soclalismo real v con las
tradiciones marxistas mids dogmdticas
{por ejemplo, con la althusseriana que
tuvo gran predicamento en Espafia en-
tre finales de los sesenta y parte de los
setenta), adquiere la fuerza de un pen-
samiento critico que ha sabido mante-
nerse en su sitio en los peores momen-
tos de la década de los ochenta?.

% Sabre la trayectoria del pensamiento marxista en Espafia podemos hacernos una idea aproximada
consultando los trabajos de P. Ribas (1981), que nos proporciona noticia fideligna sobre la produccién
bibliograflica y la recepcion del marxismo hasta 1939, Alli se puede comprobar qué tipo de marxismo
fue importade y la escaez de una produccién propia. Los articulos de F. Fernandez Buey (1985 y 1591);
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Por lo tanto, critica y marxismo «cé-
lidos se alojan en las obras de Fon-
tana, si bien mds en las de mayor vo-
cacién ftebrica que en las de
investigacion empirica. Dentro de las
primeras destaca su afin por la refle-
xi6n en torno a la historia de la histo-
riografia, Hasta hace poco casi fue una

_excepcion entre los historiadores espa-

ficles, aunque ya hoy empiezan a me-
nudear obras de interés como la de
Ardstegui (1995 a) u otras que se citan
en el apartado de resefias de este pri-
mer nGmero de con-Ciencia Social.
«Sin teoria no hay historias, el viejo
axioma tan querido de nuestro autor
(Fontana, 1976, pig. 127) le lleva ine-
vitablemente a la preocupacién por la
historia de la historiografia; se expresd
tempranamente en 1974 con la publica-
cién en Recergues de un famoso y un
tantc explosivo articulo critico respecto
a la escuela de los Annales, que por
aquel entonces era ampliamente reve-
renciada y a la que se referia en térmi-
nos taxativos: «La hora de la escuela de
los Annales ya ha pasado- (Fontana,
1976, pag. 126). En este articulo, des-
pués de reconocer el influjo que ejercid
sobre su propia obra, se denunciaba el
fragmentarismo, el eclecticismo y la fal-
ta de sistematicidad te6rica de los pa-
dres fundadores, defiencias que, para
utlilizar el ya célebre titulo de Dosse
(1988), contenian en potencia la «histo-
tia en migajas practicada por las alti-
mas generaciones adheridas a tal para-

digma historiogrifico. Posteriormente,
en 1982, con su Historia. Andlisis del
pasado y proyecto sociai, v luego, en
1992, con La Historia después del fin de
la bistoria. Reflexiones acerca de la si-
tuacion actual de la clencia bistorica,
completa un briflante y creativo periplo
de prospeccién critica del discurso his-
toriogrifico en tanto que forma de
combate ideolégico donde se someten
a debate no tanto una coleccién de ide-
as sobre el pasade como los proyectos
de futuro que se amparaban bajo esas
ideas. A lo largo de todo este esfuerzo
intelectual creemos poder adivinar una
critica de los proyectos ilustrados de la
modernidad desde una nueva raciona-
lidad, muy distinta de los giros intelec-
tuales del pensamiento postmoderno,
una mera «creacién editorial italo-fran-
cesa de los afios 80 (Bueno, 1992, pig.
5); en sutna, una critica del programa
de construccion del mundo social idea~
do por la Ilustracion y que se ha plas-
mado en la sociedad capitalista y libe-
ral, en cuya Gltima versién algunos han
querido ver precisamente el fin de la
historia, lo que, al decir de Gustavo
Bueno, no deja de ser una suposicion
ubicable entre el cinismo v el infantilis-

mo en un mundo atravesado por con-.

flictos de diversa especie y donde «me-
nos de la una sexta parte puede
consideratser en situacion digna de un
fin de la historia» (Bueno, 1992, pig.
25), Justamente para Fontana el citado
fin de la historia no serfa mas que algo

en el primero se ofrece una panorimica global dentro de la ya tipica caracterizacion de la debilidad te-
drica del marxismo hispano, que sdlo parece resurgir en los afios de la I1 Reptiblica para hundirse de
rueve en la dictadura. En el segundo articulo (Ferndndez Buey, 1991), se examina la recuperacion
marxista dle los afios setenta, su importancia y sus limitaciones, analizando con algiin pormenor los «mar-
ismass e o Gltimas veinte afios. Entre los mis destacado de la cosecha de esos afics, Fernindez Buey
sittia a Fontana junto a Sacristan como los més relevantes cultivadores del marxismo en las dos tiltimas

décadas.

Con motivo del centenario de la muerte de Marx, se publicaron varios nimeros monograficos de re-
vistas dentro de los que destacan Mientras tanto (VV. AA,, 1983} y Anibropos (VV. AA., 1984), que pro-
porcionan informacion Gl sobre el marxismo hispano.
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parecido a un utopia negativa (no de-
seable y no realizable), porque la histo-
fia no tuvo por qué ser asf, hubo otros
caminos alternativos defendidos por
8rupos sociales derrotados, que no lle-
garon a transitarse pero que merecen
nuestra estima y nuestro interés. Esta
concepcidn de la historia niega la ra-
cionalidad de la real por su mera cuali-
dad de ser y existir como producto del
pasado. De este modo, tras Ia tesis del
4in de la historia», se esconde una idea
de progreso que contiene en si misma
una justificacion de la actualidad como
presente perfecto y que, por ende, sig-
nifica una negacién tanto de la critica
como de la esperanza.

2. LA ENSENANZA DE LA
HISTORIA COMO
RECOMPOSICION DE LA
CONCIENCIA CRITICA

El balance de Ia obra de Fontana
como tedrico de un marxismo renova-
do y como historiador de la economia
y la sociedad de la Espafia contempo-
rinea resulta, a todas luces, excelente.
Tampoco es ni mucho menos desdefia-
ble su aportacién al campo de la di-
ddctica de la Historia, aunque, claro es-
fd, no sea parangonable, ni por su
intensidad creativa ni por su originali-
dad, con el resto de su produccién in-
telectual.

En este terreno Fontana se sitia en
la estela de las preocupaciones e inte-
reses de Rafael Altamira, autor de Lg
ensefianza de la Historia (1891 y
1895), obra cumbre sobre didictica de
la historia, todavia hoy no superada, y
que ahora, cuando se cumplen mis de
cien afios de su publicacién, conven-
dria recomendar su frecuentacién a
tantos histotiadores y a algin que otro
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pedagogo, despistados e ignorantes de
que el mejor tratado escrito en castella-
no sobre esta materia salié de la pluma
de uno de nuestros maximos historia-
dores. Recomendacién que, por su-
puesto, parece ociosa hacer a Fontana
porque es buen conocedor de su obra
y de continuo admiré en el célebre his-
toriador su «excepcional preocupacion
por los problemas teéricos y metodolé-
gicos tanto de la historia como ciencia
como de su ensefianza, que ve perfec-
tamente entrelazados» (Fontana, 1987,
pag. 415). Con él compartié sus criticas
a la ensefianza tradicional de la historia
¥, en buena medida, sus postulados re-
novadores, que glos6 perfectamente en
un articulo publicado hace ahora diez
afios (Fontana, 1987),

Pero no han sido muchos los histo-
riadores que han transitado por este ca-
mino, Baste rememorar que en esta Gl-
tima década de reforma educativa la
voz de Aréstegui, Valdedn y pocos
mds se han unido a la de Fontana pa-
ra pronunciar opiniones (unas veces
mis afortunadas, otras menos) sobre la
ensefianza de la Historia. La presencia
del profesor Fontana en foros (escue-
las de verano, jornadas en ICE, etc.)
donde se han congregado profesores
de diferentes niveles educativos para
mejorar su formacion atestiguan su in-
terés por la ensefianza de la Historia y
por los docentes que la practican,
Valga como muestra el hecho de que la
dedicatoria mas directa y carifiosa de
una de sus principales obras, Historia,
andlists del pasado y proyecio social, se
dirige al profesorado.

«“Pero el estimulo mayor lo he recibido de
los frecuentes contactos con gentes dedica-
das a la ensefianza de la historia, que me
han llevado a compartir con ellos la
conciencia de la responsabilidad y la im.
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portancia de nuestro trabajo. A ellos, ante
todo, va dedicado este libro.»

J. Fontana (1982} pag. 13

De este modo, la suma del interés v
de la accién han generado un conjunto
de ideas, un pensamiento propio sobre
la ensefianza de la Historia, que se ha
ido desenvolviendo en los veinte lt-
mos afios, En efecto, hay que remon-
tarse a un famoso articulo en 1975, pu-
blicado en Cuadernos de Pedagogia,
ano decisivo por muchos motivos y
también para la didéctica de la historia,
para encontrar el origen de un discurso
didictico, que, con algunos cambios y
matices, se ha mantenido hasta los afios
noventa.

En aquella primigenia ocasion el au-
tor iniciaba su reflexién con una critica
del culturalismo, v ponia el dedo en la
llaga de uno de los problemas hereda-
dos de la tradicién v del babitus profe-
sional de los profesores de instituto, re-
nuentes a la transformaciéon de los
contenidos.

«En efecto, pese a las buenas intencio-
nes, se observa que, por lo general, cues-
ta mucho abandonar los viejos esquemas.
Una de las razones de que ocurra tal cosa
—la mis trivial, pero también la mds evi-
dente— es el miedo a olvidarnos de ense-
fiar "lo que todo hombre culto debe sa-
ber®. Este peligroso mito que reduce la
cultura a poco mis que conjunto de datos
que hay que memorizar se utiliza para
perpetuar esquemas fosilizados por su to-
tal falta de significado para el hombre de
hoy, indefendibles con cualquier argu-
mento racional.»

J. Fontana (1975); -Para una renovacion de
la ensefianza de la Historia», Cuadernos de
Pedagogia, n° 11 (1975), pig. 10

Frente a «ese peligroso mitor el histo-
riador catalin proponia un brusco viraje
consistente en abandonar la vieja histo-
tia politica, organizando los contenidos
de ensefianza en torno a los grandes
problemas que afectaron a los protago-
nistas del pasado. A tal propdsito, expo-
nia cémo vertebrar, a modo de ejemplo,
toda Ia historia del siglo xx espafol en
torno al problema central de la centuria,
a saber, la transicion del Antiguo
Régimen a la sociedad capitalista. Ahora
bien, tal vuelco en la orientacion de los
contenidos no seria sufiente,

“Tampoco pienso que baste con cambiar
los contenidos, sin una moclificacion parale-
la de los métodos de ensefanza, Para un
planteamiento como el que he apuntado no
sirve la memorizacion, sino que exige otro ti-
po de aprendizaje, con participacion mds ac-
tiva de unos estudiantes a quienes hemos de
pedir que se esfuercen por comprender los
mecanismos de articulacion que enlazan los
hechos, en lugar de limitarse a aprender és-
tos, situdndolos en orden cronologico.»

J. Fontana (1975); «La renovacion...»,
pdg. 13

Por tanto, preconizaba ya entonces
un doble cambio: de contenidos v de
métodos de ensefianza. Esta idea
pervivird en sus posteriores y ocasiona-
les intervenciones en asuntos de diddc-
tica, Pero tampoco aqui es del todo
cierto que en la pareja contenidos-mé-
todos (una vieja discusiéon muy en bo-
ga por entonces) se verificara la sen-
tencia «tantoc monta, monta tantos, Mis
bien el pensamiento de Fontana venia
a afirmar que un tipo determinado de
contenidos necesariamente llevaba a
un tipo distinto de ensefianza. Ya
Altamira, en su propuesta de «meto-
dologia racional de la histotia», intro-




PENSANDO SOBRE..,

ducia componentes pedagégicos y téc-
nicos, que implicaban una cierta rela-
cidén de necesidad entre el tipo de
Historia y el acceso al conocimiento
histérico mediante procesos de ense-
nanza-aprendizaje (Altamira, 1895,

pig. 16 y 17). El énfasis de Altamira
en el umétodo activos o «método intuiti-
vor y en el uso de las fuentes era toda-
via mas acusado que en Fontana, no
en vano en el primero el pedagogismo
de la Institucion Libre de Ensefianza (el
mito soctitico rousseauniano, que diria
Lerena) dejard una huella indeleble en
su discurso sobre la educacién histéri-
ca. En el fondo, a pesar de todo y sal-
vando esas notables distancias y mu-
chos matices que ni siquiera podemos
apuntar ahora, ambos propugnarin el
valor social y educativo del conoci-
miento historiografico rencvado como
fuente de transformacién de la ense-
fianza y como contribucién al desarro-
llo del espiritu critico, espiritu que, en
el caso de Fontana, traspasa las estre-
chas fronteras del rigor técnico-meto-
dologico propiciado por Altamira,

El asticulo de 1975 tuvo un gran influ-
jo entre un sector importante de los pro-
fesionales de la ensefianza en un mo-
mento en el que grupos de profesores
como Germania en Valencia o Rosa
Sensat en Cataluiia estaban recuperando
las iniciativas de renovacion pedagdgica
en la ensefianza de la Historia v las
Ciencias Sociales, sepultadas durante la
dictadura. Y ademis las ideas de
Fontana cafan sobre terreno abonado
porque la urgencia y necesidad renova-
dora constituia, en los afics setenta, una
demanda social y profesional, especial-
mente sentida entre los profesores y pro-
fesoras de Historia de Bachillerato, en su
mayortia recién ingresados en la profe-
sién y, por tanto, formados en el inquie-
to y efervescente mundo cultural de las
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postrimerias de la universidad franquista.

Pero ademds tales posiciones esta-
ban en plena congruencia con las nor-
mas que rigen e} «campoc profesionals
de los docentes y se ajustaban como un
guante a su tradicién gremial, especial-
mente entre (uienes representaban a la
sazbn la forma mads progresista de la
misma en los centros de ensefanza me-
dia. En efecto, 1a idea de que una nue-
va historia (y a ser posible marxista) de-
sencadenaba una nueva forma de
enseflanza y una conclencia critica
emancipatoria entre sus receplores,
constituian los tres pilares sobre los
que se sostenia lo que hemos llamado
la «ilusién epistemoldgicar de la fase es-
pontaneista de la renovacién pedagogi-
ca en Espafia (Cuesta, 1996 y 1997).

No obstante, retengamos vy no olvi-
demos que la propuesta de Fontana
de organizar la ensefianza alrededor de
problemas significativos era ya intere-
sante en 1975, aunque, como posterior-
mente, en 1984, empezé criticando A.
Garrido (1987) resultaba insuficiente,
va que el entendimiento de lo que
constituian los problemas se reducia a
la mera trasposicion del conocimiento
académico renovado (los nuevos enfo-
ques historiogrificos) a la escuela, de-
pojando as{ a la didictica de toda sus-
tantividad y convirtiéndola en un mero
artefacto instrumental.

Después de esta primera incursién
en el terreno de la renovacion de la en-
scfianza, nuestro autor aparece diri-
giendo y en clerta manera avalando
una famosa tesis de licenciatura (Bat-
lori-Casas ~1982—: L'ensenyament de
la Histéria a Uescola: societat i territori
al Vallés Occidental), que tuvo algo de
«andnica» al servir como fundamenta-
cién tedrica y doctrinal del trabajo rea-
lizado por el grupo de maestros de
Ciencias Sociales de la Asociacié Rosa
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Sensat. En ella se defendia un hetero-
géneo sincretismo cuyos condimentos
intelectuales eran: marxismo vilariano,
pedagogia del entorno, pedagogia por
objetivos, psicologia genética piagetia-
na, geografia regional francesa, etc.
(Cuesta, 1997). Esta imprudente y pre-
cipitada yuxtaposicién de perspectivas
tedricas, con las naturales adaptaciones
territoriales, fue durante mucho tiempo
el pensamiento dominarite en lo tocan-
te a renovacion pedagdgica de la ense-
fianza de la Historia y las otras Ciencias
Sociales en la EGB.

A pesar de todo, a lo largo de los
anos ochenta el discurso de Fontana
recobra, con més intensidad, el pulso
critico que nunca abandend. Y en él
emerge una y olra vez una constante
inquietud por la constatada lejanfa en-
tre: la historia ensefiada y los intereses y
aspiraciones de los-alumnos. Merece
ser citado este célebre fragmento.

«Cuantos trabajamos en este terreno -y
compartimos, a un tiempo, las preocupa-
clones por la transformacion de la socledad
en que vivimos— hemos creido siempre que
nuestra disciplina tenia una importancia en
la educacion, tanto por su voluntad totaliza-
dora {(inica en su intento de abarcar global-
mente, y en sus interacciones, todos los ele-
mentos que se integran en la dindmica de
una sociedad), como porque puede ser,
empleada adecuadamente, una herramienta
vallosisima para la formacion de una
conciencia critica. Sélo que hemos empeza-
do a descubrir que aquello que esperiba-
mos iba 4 ser acogido como una ayuda pa-
ra entender el mundo, lo reciben los
estudiantes mis jovenes como und paite
miis de la salmodia académica, menos inte-
resante que la botdnica o la geologia, que
por lo menos sirve para conocer ias hierbas
y las piedras. Ello ha puesto en evidencia
que nuestros esquemas —donde los modos
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de producion habian venido a reemplazar a
las dinastias— no se ajustaban a las deman-
das reales de estos jOvenes, porque no ser-
vian como punto de partida para una alter-
nativa vilida para ellos.»

J. Fontana (1982): Historia. Andlisis del pa-
sado y proyecto social, Critica, Barcelona,
pags. 247 y 248

Este texto condensa y sintetiza una
especie de reflexién critica y autocritica
{(si recordamos lo que se proponia en
1975) sobre el alcance de la ensefianza
de la Historia y significa el reconoci-
miento de un fracaso, que su autor se-
fialaba todavia con méds claridad en
otro articulo posterior (Fontana,
1989). En ambas ocasiones parecen ad-
mitidas o intuidas las insuficiencias de
lo dicho en 1975. De ahi que, en estos
afios ochenta en sus esporidicas inter-
venciones sobre este tema se pueda
distinguir una doble intencién: por un
lado, reforzar la idea de que la ense-
flanza de la Historia es cuestion de fi-
nes, por otro, al mismo tiempo, reivin-
dicar una rigurosa formacién del
profesorado capaz de hacer efectivas
los intenciones y valores educativos de
la Historia sugiriendo una serie de me-
dios para hacer efectiva una ensefianza
de nuevo tipo. No obstante, como ve-
remos, su discurso permanece cautive
de algunas de las ideas y categorias
analiticas eshozadas en 1975.

En una conferencia pronunciada en
el ICE de Salamanca, de la que algunos
todavia guardamos un grate recuetdo,
planteaba que el qué v el como son in-
separables del para qué (Fontana,
1983); la ensefianza de la Historia, de-
cia, ha de cumplir por encima de todo
una funcién critica. En aquella ocasion
Fontana evocaba la obra de Linacero
(profesor de la Nomal palentina y autor
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de libros para la ensefianza de la His-
toria, asesinado por el glorioso alza-
miento nacional) como ejemplo de un
discurso histérico progresista. Al mismo
tiempo hacfa una invitacién a comper
con visién evolutiva del pasado- (Fon-
tana, 1983, pig. 19). Y afiadia: mo bas-
ta con tener una vision critica del
presente y aplicar unos métodos di-
dactico-activos, Entre estos dos extre-
mos queda la dificil tarea de llevar a ca-
bo un analisis valido de la realidad
social, que es extremadamente comple-
ja» (Fontana, 1983, pag. 20).
Ciertamente, «el andlisis de la realidad
social es, por definicién, una tarea com-
pleja, y el propio Fontana ha atacado el
voluntarismo, el «espiritu misional de
algunos docentes, reclamando, asimis-
mo, «a importancia que tiene un cono-
cimiento correcto de los contenidos»
(FYontana, 1988, pig. 29). La historia
escolar debe convertirse en una «<herra-
mienta para explicar el mundo» (Fon-
tana, 1989, pig. 6), pero iqué tipo de
historia? Pues una historia que aporte
una visién totat y globalizadora del
mundo y que sirva para la explicacién
de los problemas del presente. Aqui su
discurso se mantiene escindido entre
dos finalidades no ficilmente concilia-
bles: por una parte, la lealtad a una dis-
ciplina académica de la que se exalta su

poder totalizador y globalizador, y , por
otra, una historia que, parafraseando a
Horkheimer, ha de ser presentada a los
estudiantes «bajo los aspectos de los
problemas actuales: (Fontana, 1988,
pag. 24).

Esta doble fidelidad (a la disciplina
de la historia y al estudio de los proble-
mas actuales) se supedita siempre 2 la
idea central de una historia al servicio
de la recomposicién de la conciencia
critica mds alld de eventuales modas in-
telectuales, de una historia genuina-
mente «politica y comprometida, que
ayude a repensar los problemas actua-
les» (Fontana, 1992, pags. 144 v 145).

Por lo que hace a su concepto de la
disciplina, Fontana no distingue clara-
mente entre disciplina académica y disci-
plina escolar, Para &, siguiendo la con-
cepci6n vilariana de «historia total?, tan
empleada también por otros historiado-
res como Valdedn (1987), 1a Historia es
un saber que no necesita la «ibridacion.
o el «ometimiento al vasallajer
(Fontana, 1992, pag. 81) de otras cien-
cias sociales, ya que por su cardcter de
ciencia dotal» o global: subsume en su
interior la explicacion de otros saberes
sociales. Esta presumnible superioridad se
argumenta (débilmente, en nuestra opi-
nién) con razonamientos parecidos a los
wtilizados tradicionalmente por los geo-

3 Fin una entrevista, en una de sus muchas manifestaciones publicadas sobre la historia total, Vilar

decia:
«Qué es, en resumen, la historia total?
.- Es una historia que intentaria tener en cuen

ctén que anima a las sociedades humanas. Ias his
te— de cada aspecto de una sociedad (economia,
{...) La historia total quisiera {no digo que no sea

ta todos los factares del proceso global de transforma-
torias clisicas trataban sclamente —o trataban en par-
politica, pensamiento, mentalidades, creencias, etc.)
Facil) poder describir explicativamente desde la-de-

mografia v las relaciones entre ¢l hombre y la naturaleza, hasta las condiciones de realizacién de las mas
modermnas tecnologias v hasta la supervivencia de creencias y fantasmas individuales y colectivos.
Entrevista realizada por J. Garcia Martin (1983, pig. 126).

Nunca entendimos hien por qué la historia, segin opinién muy extendida entre el gremio de histo-
tiadores, es la tnica ciencia que proporciona una vision sotab de la realidad social. ;Fra Marx una his-

toriador? La vision de Lz totalidad social y la dimensio
toda buena investigacién soclal, independientemente

ofro,

1 histérica de fo soclal debe ser atributo proplo de
de que ésta se cobije bajo el nombre de historia u
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grafos cuando tildan a su disciplina de
«iencia de sintesis». De ahi que la
Historia posea un superior valor educati-
VO y no necesite «lesnaturalizarser con la
compafiia en el. curviculum de otras
ciencias sociales. Es mas, para nuestro
autor nas encontramos, después de las
reformas educativas de otros paises, en
pleno «wetorno a la Historiar después de
un periodo de «moda antihistoricistas,
que ha desembocado en an retorno vi-
goroso al interés por la forma de andlisis
global y a largo término de la evolucion
social que son propios de la historia»
(Fontana, 1988, pag. 21), Esta vueltaa la
historia parece, en efecto, una tendencia
nitida en algunos paises (Gonzilez
Muiioz, 1096; Blas et al ., 1996), que re-
quiere alguna un explicacion. El propio
Fontana apunta en sus escritos algunas
de las facetas mas conservadoras del
mencionado regreso (por ejemplo, lo
que denomina la «plena febre de educa-
ci6 historicista de la societat y los co-
rrespondientes  festivals  historicistass
que la acompaian {(Fontana, 1989, pig.
5), aungue su andlisis se mantiene en es-
ta ocasién en la epidermis de un proce-
so muy importante de consagracién de
la cultura traclicional y de reoficializacion
y cosificacion conservadora del conoc-

miento, que, entre otros, ha tratado
Apple (1996) como un regreso al cono-
cimiento oficial dentro del marco de una
nueva hegemonia de derechas presidida
por una reinventada ideologia del «senti-
do comfir,

Siendo conscientes de sus derivacio-
nes manipuladoras, nuestro autor guar-
da, sin embargo, una opinién muy fa-
vorable de esta vuelta a la historia y
pronostica un futuro proximo regreso
en Espafia, profecia cierta si hacemos
caso de las palabras pronunciadas en el
discursa que la ministra del ramo dirigio
en la solemne sesién inaugural de la
Real Academia de la Historia, en el que
declaraba su intencién de aumentar los
contenidos histéricos empezando des-
de la Educacion Primaria, o si tomamos
en consideracién fa preocupacion del
ABC (15 de octubre de 1996) por la fal-
ta de cultura historica de los espafioles,
por no citar la ayuda que podtia prestar
la pettinaz ocupacién historicista del
papa Wojtyla en su proyecto de recris-
tianizacion de Europa, dentro del que
forma parte la mitologia sobre Cova-
donga (Garcia Pérez, 1994). Afortu-
nadamente, nada tiene que ver la histo-
ria que imaginan la egregia ministra, el
solvente v chjetivo periédico o el santo

1 En efecto, en homilia pronunciada en 1989, Wojtyla decia que Covadonga era «esencia, altar ma-
yor, latido de Espaiia y una de las primeras piedras de la Europa cristiana» {Garcia Pérez, 1994, pag. 88).
El rigor del periédico ABCy de algunos de sus colaboradores se pone de manifiesto en articulos como
el firmade por Juan Velarde Fuentes (\.a ensefianza del cateclsmos, en ABG, 20 de diciembre de 1992},
en el que criticaba el libro de Fontana, La historia después del fin de la bistoria, por no llevar a ningtin
lado v estar en contra del «andlisis tedrico y Jos vientos de [a historias. Contraponia a ta obra de Fontana
el nuevo Catecismo de la Tglesta Catdlica, que, en opinién del autor, si poseia altura tedrica y, ademds,
tenia el viento de popa, El autor, cuya biografia politica acredita 1o que es ponerse a favor del viento
que mejor ha soplado, aunque fuera de componente nacional-fascista, termina aduclendo que si Le6n
XIII «pretendid no sustituir, sino cristiantzar el capitalismo, Ahora, con el Catecismo se nos dice coma-,
jFastuosol

Por lo que hace a la activa ministra, dada su ya conoclda desocupacién intelectual y su presunta
caincidencia con los anteriores, mejor es el silencio. Sin embargo, una vez terminado este articulo llegd
a los departamentes y seminarios de Geografia e Histaria una amable carta de la sefiora ministra en la
que se remitia, con fecha 21 de octubre de 1996, el discurso pronunciado ante los académicos. Ello nos
obliga a rectificar nuestro prop6sito de mantenernos callados y dejamos que una conocida cita de Luis
Vives, utilizada por eila misma en un acto ptblico sobre la educaci6n en el siglo xxi, clerre esta nota:
JLa titania de la ignorancia es la més dura y l6brega de Ias esclavitudes: (& Pafs, 12 de noviembre de
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padre* con la que proclama el profesor
Fontana. No obstante, este Gltimo ha
mantenido permanentemente su fideli-
dad a la Historia como disciplina acadé-
mica, entendiendo, como ya lo hacia en
1975, el cambio pedagdgico sustancial
como un cambio de contenidos histo-
riograficos que permitan una mayor
aproximacién a los problemas actuales,

A pesar de lo anterior y de su juicio
sobte las mejoras parciales de la ense-
fianza de la Historia en los dltimos afios,
su optimismo sobre el valor formativo
de la Historia en tanto que disciplina
cientifica se ve empafiado con una
consciencia de sus limites: «No pode-
mos ocultarnos que nuestros intentos
de transformar la ensefianza han fraca-
sado en buena medidar (Fontana,
1989, pag. 6). Porque, afade, «contra
Franco era més facil d’ensenyar historiax
(Fontana, 1989, pag. 8) y es preciso,
por tanto, con un gran esfuerzo colecti-
vo para replantear y revisar nuestras
ideas sobre la ensefianza de la historia
comprendiendo los problemas de los
alumnos ¥ la nueva realidad social.
Ahora bien, este replanteamiento es, en
lo sustancial, una revisién profunda del
tipo de Historia que estudiamos.

En efecto, para Fontana, el escaso in-
terés de los alumnos, cuestién clave del
mencionado fracaso de la ensefianza de
la Historia, se explicaria por el hecho de
que manejamos una visién de la historia
que esta tan en crisis como la sociedad

en la que nacid, una historia que no dice
nada porque no ofrece ninguna esperan-
za a los alumnos (Fontana, 1993, pég.
51). Una vez mds la historfa como espe-
ranza y como critica. Cuanto mis se
acerca nues{ro autor a esta idea mas pré-
ximo se sita en la reivindicacion de la
Historia como ciencia social para expli-
car problemas sociales. Asf, cuando enel
curso de una entrevista se le interpela so-
bre el lugar que deben ocupar los nue-
vos enfoques como el de las mentalida-
des y olros, responde: «Fl fonamental
continua sent plantejar-se problemes
(..). Per no hem de perdre de vista que
el nostre objetiu no &s explicar per qué la
gent abans mejaba sens coberts, sing
usar aix6 per arribar a explicar qA-es-
tions fonamenitals: (Fontana, 1993, pag,
51). Por tanto, la concepcion de la disci-
plina es claramente finalista ¥ no instru-
mentalista. No vale para la ensefianza
cualquier tipo de historia, ni cualquier
moda historiogrifica: el horizonte de la
critica vy de la esperanza del cambio so-
cial es la guia de la historia como ciencia
y de la historia que debe ser ensefiada.
De lo antetlor se infiere que en el
pensamiento de nuestro autor existe
una tensién no resuelta entre disciplina
clentifica y disciplina escolar. Cuanto
més se pone el acento en el valor y su-
perioridad del conocimiento histérico
como ciencia de la totalidad social, en
un enfrentamiento innecesario, en nues-
tra opinidn, con ofras ciencias sociales?,

3 Para una visién muy critica con esta posicién, tan extendida entre el gremio de historiadores, véase
el polémico articulo de M. Ferndndez Enguita (1951): «El aprendizaje de lo sociab, Educacion y
Soctedad, n® 8, pigs. 7-24 (hay edicidn en catalin del mismo afio), en el que se ataca el tradicional pre-
dominio de la historia en la ensefianza, se defiende una ensefianza de lo sccial basada en «las experien-
cias y problemas que son relevantes para tadas las personas (pag, 23) y, en suma, se reclama la entrada
de otras ciencias sociales en el curriculum, Bl atticulo nos parece una forma de un nuevo gremialismo pe-
ro mas sutil que el practicado por 1os historiadores profesionales, Quiza lo mds destacado de su reflexion
resida en situar en un lugar central las relaciones sociales que se dan en el proceso de aprendizaje frente
al tradicional primado que se concede al debate sobre los contenidos explicitos de ensefianza, Asi es co-
mo al discutir sobre los contentcdos {mAs o menos historia, mas ¢ menos contemporanea, etc.} se olvida
frecuentemente cudl es la historia realmente ensefiada en las aulas.
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mds se aleja de su propdsito de revisar el
tipo de conocimiento que podria resul-
tar admitido y reconocido por lo propios
alumnos como pertinente para atender
sus intereses y necesidades, Cuanto méas
se pone el énfasis en lo disciplinar mas
palidece la idea de ensefar problemas
del mundo actual. En cualquier caso, el
repertorio de sugerencias didacticas
postuladas para ser introducidas en la
historia escolar (Ja historia local, la his-
toria nacional, los pueblos no europeos,
la historia de la mujer, etc.) no garanti-
zan el interés de los alumnos, aunque si
pueden hipotéticamente acercar a una
comprensioén mejor de nuestro mundo,
La cuestion es, sin duda, mucho mas
compleja que la recomendacion de nue-
vos contenidos y nuevas formas de en-
seflanza,

Ahora bien, si tomamos la ensefian-
za de la historia como un proyecto de
critica y esperanza (siguiendo las pro-
pias ideas de Fontana), entonces los
problemas sociales de nuestro tiempo
se sildan en el punto central de nuestra
reflexion, convirtiéndolos en la razén
misma del estudio del pasado y de su
conocimiento escolar. Esta lectura «in-
teresada» (hecha desde nuestro punto
de vista) tomando como base algunas
de las consideraciones de la propia
obra de Fontana implicatia una ruptu-
ra respecto a la concepeitn de la histo-
ria como conocimiento separado de las
ciencias sociales. En nuestra opinion,
toda ciencia social debe estar orientacla
a fines porque cualquicr programa de
investigacién de las ciencias sociales
debe tener como referente Jos grandes

~ problemas humanos y las grandes

cuestiones humanas de nuestro tiem-
por (Mills, 1993, pag. 90), los que, a su
vez son incomprensibles sin una explo-
racion histérica. Podrfamos decir que
no hay ciencia social digna de tal nom-
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bre sin indagacién de problemas rele-
vantes v que, ademas, no hay analisis
social vélido y relevante que no sea his-
torico. Esta misma idea parece ser sus-
crita por Fontana cuando critica a la
historia institucionalizadaa: &La historia
académica produce y consume hoy,
ante todo, textos sobre otros textos, no
sobre prohlemas del hombre y 1a socie-
dad- (Fontana, 1994 b, pig. 6).
Naturalmente, otra lectura de Fonta-
na, cuya analogia con el articulo de
1975 resulta evidente, nos llevaifa a
pensar que la raiz del cambio didictico
se situarfa en dar una nueva orienta-
cion y actualizacién de los contenidos,
que aunara la imaginacién critica y la
seriedad cientifica y que proporcionara
a los alumnos un mejor entendimiento
de los problemas de hoy (Fontana,
1988, pag. 32). Dentro de este cambio
de orientacion recomienda introducir
una critica de la «wisibn evolutiva del
pasado» (ésta es, como hemos visto,
una faceta fundamental de su pensa-
miento historiogrifico), es decir, de las
intepretaciones que negaron la existen-
cia de «otras vias alternativas» y por tan-
to de quienes. consideran historia como
una mera ratificacién de la idea de pro-
greso (Fontana, 1988, pig. 32). Idea,
qué duda cabe, de alta potencialidad
educativa, pero insuficiente por si sola
para generar procesos de cambio.
Todo elle se acompaiia de otras di-
mensiones de una ensefianza de la his-
toria dirigida a promover la capacidad
de problematizacidon e interpretacion
de la realidad social, de manera que la
historia ensefiada facultara a los alum-
nos para hacer historia por si mismos y
participar activamente en la construc-
cién de la interpretacién (Fontana,
1993, pag. 53). En tal propuesta parece
reivindicarse una historia comparativa
que utilice diversas escalas, empezan-
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do por la mis proxima (historia familiar
y local), aspecto este que enlaza con la
vieja tradicion del entorno y el na-
cionalismo, no en vano el autor consi-
dera la identictad nacional como una de
las metas de la ensefianza histérica
(Fontana, 1993, pags. 52 v 53), lo que
no impide la censura de ciertos «exce-
sos» patribticos como los que, con ra-
zon, atribuye a Altamira (Fontana,
1987).

En fin, en estos Gltimos afios en
Espafia han comparecido en el pensa-
miento sobre diddctica de la Historia
tres principales y mas importantes posi-
ciones de historiadores pertenecientes
a la tradicibén marxista: la de Valdedn
(1988 y 1989), la de Arodstegui (1989,
1995 a y 1993 b) y la de Fontana. La
primera es la que eshoza una defensa
mis acentuadamente culturalista de la
historia, La de Ardstegui seria el otro
extremo: la historia figura como una
ciencia social mas v se propone una en-
seflanza basada en la historia reciente,
muy cercana a los problemas sociales
de rnuestro tiempo. Fontana estaria,
como hemos visto, en un lugar inter-
medio: si tiramos del hilo eritico, su en-
sefianza se dirigie hacia los problemas
sociales; si liramos del hilo disciplinar,
la ensefianza de la historia se concibe
como una reactualizaciéon de conoci-
mientos,

Bien hemos mostrado del hilo que
preferimos tirar nosotros. En las tres
posiciones citadas ha faltado una refle-
xi6n profunda sobre la naturaleza del
conocimiento escolar y de la propia
historia de las materias de ensefianza,
que no son una mera duplicacion del
conccimiento cientifico, Ademas, ya
hace tiempo ha sido puesto de mani-
fiesto la no correspondencia entre la
smemotia oficial» de los historiadores y
la «memoria rota» de los alumnos
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(Citron, 1982). Quienes nos dedica-
mos a la enseiianza de la historia sabe-
mos de antiguo que la simple modifica-
cion de los programas y del discurso
del profesor no son garantia suficiente
del cambic en la escuela. La mejor
comprension de los significados cultu-
rales y sociales de la historia escolar
nos ayudaria a situar el problema de la
didéctica de la historia mas alia de don-
de la colocan los historiadores profe-
sionales que m4s v mejor han trabajado
este tema,

No obstante, si bien consideramos (y
no podia ser de otro modo) mas rele-
vante las aportaciones de Fontana en
el terreno disciplinar que en el didacti-
co, no queremos dejar de destacar que
en su discurso sobre la ensefianza de la
historia ha desempeiiado un papel car-
dinal en estos Ultimos veinte afios y
que, con sus aciertos y limitaciones, ha
ayudado a pensar a buena parte del
profesorade deseoso del cambio,
Sefialar sus limites y carencias es tam-
bién una tarea critica, que fortalece la
esperanza de entender mejor la reali-
dad para poder transformarla. No obs-
tante, terminaremos nuestro articulo
con una larga cita, porque pensamos
que todavia hoy parte de sus ideus
constituyen postulados basicos de un
programa de renovacion pedagdgica y
de cambio social.

«Vivimos momentos de desconcierto
ideolégico. El especticulo de unas socieda-
des europeas en que los propios perjudica-
dos insisten en votar a quienes les estin em-
pobreciendo, temerosos de que cualquier
cambio pueda empeorar todavia mds la si-
tuacion, revela, por una parte, la falta de
una conciencia ctitica, pero también ia pér-
dida de Ia fe en cualquier posible programa
alternativo.- A la tarea de recomponer esta
concienca critica, de devolver alguna espe-
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ranza y de reanimar la capacidad de accion
calectiva hemos de contibuir entre todos.
Quicnes nos dedicamos a la ensefanza, y
en especial a las ciencias sociales, tenemos
en ella una funcién esencial. Por descon-
certados que nos sintamos, sabemos que
nuestra obligacion es ayudar a que se man-
tenga viva la capacidad de las nuevas gene-
raciones para razonar, preguntar y criticar,
mientras que, entre todos, reconstruimos
los programas para una nueva esperanza y
evitamos que, con la excusa del fin de la
historia, o que paren de verdad sean nues-
tras posibilidades de cambiar el presente y
construir un futuro mejor.»

J. Fontana (1992);

La bisioria después del fin de la hisiovia. Reflextones
acerca de la situacion actual de la clencla
historica, Critica, Barcelona, pags. 143 y 144.

S6lo dentro de un horizonte de criti-
ca y esperanza hos es dado reconstruir

nuestro pensamiento y nuestra practica

acerca de la ensenanza de la historia.
Las ideas de Fontana, pese a algunas
de las insuficiencias sefaladas, no de-
jan de constituir un excelente y reco-
mendable punto de partida.
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