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ABSTRACT This article is about the evaluation of educational policies for non-sexist edu-
cation in Catalonia from the Spanish democratic transition on. It starts by analysing the
legal framework of education, both in Spain and Catalonia. Many different laws have been
approved during these years. After this first part, we analyse the action of the Conselleria
d’Educacié, the education authority in Catalonia. What did this institution do about non-sex-
ist education? The most important action was an Educational Innovation Programme from
2005 to 2010, and then during the last three years. We also mention a few actions from
other institutions or schools. However, we must conclude that no institutional policy has
consistently been developed. Finally, we provide some notes about non-sexist research in
schools, teachers’ training, and books and papers about what is referred to as “coeducation”
in Spain. A big change has to be made in the years ahead in order to achieve a non-sexist
education in Catalonia.
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RESUM Larticle es planteja com una avaluacié de les politiques d’igualtat a Catalunya en
I’ambit de I'educaci6 a partir de la transicié a la democracia. Per fer-ho, es parteix de I'analisi
del marc legislatiu de 'educacié en aquests anys, tant en ’ambit estatal com en el catal3, en
les diverses versions que s’han anat succeint. S'analitza posteriorment I'accié de la Conselleria
d’Educacié en relacié amb la coeducacié, amb especial emfasi en les seves realitzacions més
importants, els projectes desenvolupats en el marc dels programes d’innovacié educativa, des
del 2005 fins al 2010 i en els tres tltims anys. S'esmenten també les realitzacions coeducatives
que s’han dut a terme des d’altres institucions i, sobretot, des d’alguns centres educatius. La
conclusid, pero, és que no hi ha hagut una politica institucional coherent i continuada en
el temps. Finalment, es fan uns apunts sobre recerca, formacié i materials coeducatius, per
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concloure que la coeducacié ha estat una gota lila enmig de I'ocea. Per tant, en gran part, la
feina esta encara per fer.

PARAULES CLAU educacid; coeducacio; politica educativa; escola no sexista; educacio per
la igualtat.

1. Introduccid

Com és conegut, a partir dels anys setanta del segle passat es va iniciar a
Catalunya una nova onada del moviment feminista. N’hi havia ja hagut una
primera onada, durant el primer ter¢ del segle, en la qual les reivindicacions
de les dones en relacié amb la igualtat de drets i de possibilitats s’havien fet
patents, i aix0 havia ocasionat un conjunt de canvis, especialment en l'etapa
de la Segona Republica, que va permetre a moltes dones ser conegudes com a
escriptores, mestres, artistes i, fins i tot, politiques. Malauradament, la guer-
ra i el franquisme van eliminar molts d’aquests avencos i van fer retrocedir
durant quaranta anys els drets ja conquerits.

La nova onada de feminisme que s’inicia al mén cap als anys setanta planteja
que cal reprendre la lluita pels drets i possibilitats de les dones per tal d’acon-
seguir la igualtat. I, a partir de les conferencies mundials organitzades per
les Nacions Unides que es van dur a terme entre 1970 i 1995, van sorgir unes
institucions destinades a impulsar un conjunt de politiques encaminades a
promoure la igualtat entre dones i homes, i es van comencar a dissenyar ac-
cions concretes per implementar en els diversos ambits de la societat.

A partir de la constatacié que una de les mancances de les dones que els impe-
dia assumir un conjunt de tasques fetes fins aquell moment només pels homes
era el menor nivell educatiu, els canvis en I'educacié van esdevenir un dels
objectius primers que es van plantejar a ’hora de definir aquestes politiques
igualitaries. Lanalisi de les desigualtats educatives i les seves causes va esde-
venir un camp de treball important en el mén academic, especialment per a
les investigadores que treballaven en psicologia, pedagogia i sociologia. La
recerca en el mén anglosaxo va ser capdavantera, pero també a Italia, Franca
i els paisos nordics es van fer molts avencos en el coneixement del que passava
ales aules, en els continguts dels llibres de text, en el llenguatge, etc. I també a
Espanya i, molt concretament, a Catalunya i al Pais Basc es van iniciar les re-
cerques relatives a l'educacié i la coeducacié ja des dels primers anys vuitanta.
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Es van anar definint, aixi, un conjunt de mesures a dur a terme a les escoles i a les
universitats. Han passat molts anys i és hora de fer balang del resultat d’aques-
tes politiques, i de veure on som en aquest moment i fins on les institucions
publiques han contribuit a 'esfor¢ de canvi que han dut a terme moltes escoles,
instituts 1 universitats, a partir del treball, basicament, de mestres i professores.

Aixi doncs, ens proposem, en aquest article, explorar que s’ha fet a Catalunya
per canviar l'educacid i fer-la més igualitaria entre homes i dones. Per fer-ho,
partirem d’una descripcié molt breu d'on érem a I'inici de la democracia;
veurem després com la voluntat de canvi educatiu ha quedat reflectida en
la legislacié espanyola i en la legislacié catalana. Pero no n’hi ha prou amb
aprovar lleis perque els canvis es produeixin, de manera que ens caldra, a
continuacid, veure quina ha estat 'accié del Departament d’Educacié, els
diversos plans que s’han confegit en relacié amb la coeducaci, les caracte-
ristiques de les accions dutes a terme per les escoles i, finalment, 1'abast del
canvis que s’han produit i la situacié que tenim en aquest moment, quan esta
a punt d’implantar-se una nova llei educativa espanyola en la qual es dona
certa rellevancia al tema de la coeducacio.

2. Les diferencies educatives entre homes 1 dones a
Catalunya a I'inici de la democracia

A Catalunya, cap als anys vuitanta, a I'inici de la democracia, les diferéncies
de nivell educatiu entre homes i dones eren enormes: hi havia encara un elevat
analfabetisme entre les dones i el percentatge de titulades universitaries era
molt inferior al dels titulats. La inferioritat educativa de les dones era, per
tant, ben evident, cosa que les situava també en situaci6 d’inferioritat davant
un mercat de treball al qual es dirigien de manera creixent.Alhora, pero,
s’havia aconseguit gairebé totalment una de les reivindicacions historiques
del feminisme i dels moviments de renovaci6 pedagogica: la gran majoria de
les escoles ja eren mixtes. Significa aixo que eren coeducatives? No totalment.
Lescolaritzacié mixta havia estat la principal reivindicacié en relacié amb
la coeducacié en els anys anteriors a la Guerra Civil,! moment en el qual la

1. Per coneixer 'evolucié de l'escola mixta i coeducativa a Catalunya en l'etapa republicana,
podeu consultar 'excellent llibre d Esther Cortada Escuela mixta y coeducacion en Cataluiia
durante la 2° Repiiblica.
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coeducaci6 era sobretot entesa com l'educacié conjunta de nois i noies, pero no
suposava un canvi cultural com el que actualment considerem imprescindible
per parlar de coeducacid. El pas a 'escola mixta, impulsat per la Llei general
d’educacié (LGE) de 1970, va ser un primer pas, un aveng considerable per a
les dones, perque va permetre una unificacio curricular i un rapid creixement
dels nivells educatius femenins. Pero no va esgotar els canvis necessaris per
poder parlar plenament de coeducacio.

Aixi, com vam poder comprovar molt rapidament a partir de l'etapa demo-
cratica, 'escola mixta era un pas important, pero no suficient. Leducacio,
tal com s'entenia a partir de 'LGE, seguia sent totalment androcentrica, tal
com havia estat des de I'inici de la creacié d’escoles, pensades basicament
per a 'educacié dels nens. Quedava, doncs, molta feina per fer, una feina
que consistia basicament a descobrir els buits de presencia i presa en compte
de les dones en I'ambit academic i en les practiques i relacions educatives, i
a anar canviant la cultura educativa, des dels contes i llibres de text fins als
habits escolars i universitaris, per tal que la presencia de les dones deixés de
ser marginal 1 les seves produccions vitals i culturals fossin incorporades a
la cultura escolar 1 academica en condicions similars a les que constitueixen
una cultura que ha estat fonamentalment construida pels i per als homes.

3. La coeducacio en l'etapa democratica

Per analitzar com ha evolucionat, a partir de la transicié democratica, I’ambit
educatiu a Catalunya en relacié amb la igualtat de sexes i generes, cal tenir
presents diversos aspectes.

En primer lloc, cal considerar I’ambit legislatiu de 'educacié i la seva evolucid
al llarg dels anys, tenint present que hi ha unes lleis estatals, que donen un
marc general de tractament de 'organitzacio i els continguts de I'educacio, i
un marc catala, que és el que ha de fixar les formes concretes i impulsar els
canvis reals. Els avencos que s’han fet en els aspectes legislatius no garantei-
xen —no ho fan en cap ambit social— que hi hagi una transformacio efectiva
de l'educacid, pero sén importants perque, d’'una banda, ens indiquen l'evolu-
ci6 de l'opinié publica respecte d’'una determinada qiiestid, en aquest cas de la
igualtat entre homes i dones i com s’ha de reflectir en el sistema educatiu; i,
alhora, estableixen les linies generals d’'unes politiques publiques, de manera
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que legitimen allo que poden canviar el professorat i els centres sense que
sigui considerat inconvenient. El segon aspecte que cal prendre en compte és
l'accié de les institucions publiques i, en aquest cas, especificament del Depar-
tament d ’Educacid de la Generalitat de Catalunya, que és I'organisme que té
les competencies sobre I'educacio i el que realment ha d’impulsar els canvis
necessaris per arribar a un determinat objectiu. Ates que aquesta accié s’ha
concretat en projectes duts a terme en alguns centres educatius, inclourem
en aquest apartat la mencid d’aquestes accions fetes a escoles i instituts, que
constitueixen la concrecidé més clara de I'accié institucional, encara que, en la
majoria dels casos, es deguin més al professorat que a la politica duta a terme
des del Departament d’Educacié.

El tercer aspecte és la mencié d’allo que s’ha fet des de les universitats i les
investigadores, i que ha permes de coneixer la situacié de 'androcentrisme
als centres i les seves manifestacions, aixi com disposar de materials i d’es-
tudis orientatius en relacié amb la coeducacid. No entrarem aqui en el detall
d’aquest tipus de treballs, que demanarien una monografia per si mateixos,
pero cal fer-ne mencié perque han estat també una peca clau per a la presa
de consciencia de la necessitat d'un canvi educatiu. Evidentment, no podem
coneixer totes les iniciatives que han sorgit en aquests anys, que sén moltes,
pero farem esment de les més conegudes; en I’ambit educatiu ha estat espe-
cialment important la iniciativa de mestres i professores, iniciativa que a
vegades es manté unicament dins d’un centre i altres vegades s'escampa a
diversos centres o dona lloc a publicacions que en permeten la difusié. En
qualsevol cas, ja podem afirmar des d’ara que és en aquest tercer aspecte on
trobem una voluntat de canvi més decidida i on s’han produit els esfor¢os i
les realitzacions més importants per arribar a la coeducacio.

Vegem, doncs, aquests diversos aspectes.

4. Marc legal

En relacié amb el marc legal i el tractament de la coeducacié que s’ha anat
produint des dels anys vuitanta fins a 'actualitat, les peces que es poden
considerar més importants son, d’una banda, les lleis d’ambit estatal que
fan referéncia a 'educacié. A més, pero, de les propiament educatives, hi
ha també les que parlen especificament de la igualtat entre homes i dones.
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Aquesta legislacié constitueix un marc general que, en molts casos, no ha
estat desenvolupat en la practica. El mateix ha succeit amb les lleis educatives
i d’impuls a la igualtat de I’ambit catala; amb tot, aquests textos legislatius
ens donen una certa idea d’alld que s’ha considerat que havia de ser tingut
en compte en l'educacio i, sobretot, constitueixen un marc en que les escoles
que han volgut iniciar canvis en el sentit de la coeducacié han pogut fer-ho
sense traves legals.

Els principals textos legislatius que han fet referencia a la coeducacié o al
tractament de la igualtat de sexes en I’ambit educatiu son els segiients:

a) Ambit estatal: la LOGSE, la LOCE, la LOE, la LOECE, la LOMLOE, la Llei
contra la violencia de genere de 2005 i la d’igualtat de 2007.

b) Ambit catald: la Llei del dret de les dones a erradicar la violéncia masclista
(2008), la LEC (2009) i la Llei d’igualtat de 2015.

4.1. La legislacio d’ambit estatal

Respecte de la legislacié d’ambit estatal, cal veure, d'una banda, quina ha
estat l'evoluci6 del tractament de la igualtat entre homes i dones en les cinc
lleis esmentades i quines han estat les formulacions, més concretes, especial-
ment en la Llei contra la violéncia de génere (Llei organica 1/200%, de 28 de
desembre, de mesures de proteccié integral contra la violencia de génere) i la
Llei d’igualtat (Llei organica 3/2007, de 22 de marg, per a la igualtat efectiva
de dones i homes).

Si fem el recorregut que va de la LOGSE (1990) a la LOMCE (2013), els resul-
tats que trobem en relacié amb la coeducacié al llarg d’aquests gairebé vint-i-
cinc anys sén més aviat deplorables. Per raons en que ara no entrarem, sempre
de caracter politic, la LOGSE, primera gran llei educativa de la democracia, va
considerar seriosament la igualtat educativa entre homes i dones en el procés
d’escolaritzacio, i va proposar de dur-la a terme de la manera més adequada;
és a dir, no com a part d’'una assignatura, siné com un ensenyament transver-
sal, que es tingués en compte en totes les assignatures i també en el que s’ha
anomenat el “curriculum ocult”, és a dir, el conjunt d’activitats i missatges no
especialment reglats que sesdevenen en la practica escolar.
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Aquest plantejament és del tot correcte: si la igualtat es tracta com una as-
signatura, possiblement I'alumnat acabara sabent qui era Olimpia de Gouges
o Simone de Beauvoir, pero aixo no garanteix en absolut que les relacions 1
jerarquies entre homes i dones siguin superades en els habits i en les menta-
litats del professorat i de 'alumnat. Arribar a una igualtat de sexe i de geénere
en ’ambit educatiu requereix un altre tipus de intervencions, encara que,
evidentment, el tractament mitjan¢ant una assignatura sigui també necessari
com a part de 'aprenentatge de la historia i de l'evolucié de la cultura humana.

Doncs bé, allo que va succeir amb la LOGSE va ser que el professorat no tenia
cap nocio de com desenvolupar una materia en forma transversal.? En un
moment en que tota la metodologia educativa estava centrada en el desen-
volupament per assignatures, qualsevol altre tipus de tractament no hi tenia
cabuda ni era conegut pel professorat, de manera que, ben clarament, tot va
quedar en un procés de bones intencions. D’altra banda, la LOGSE va tenir
una vigencia massa curta per desplegar tot el seu potencial, que era molt, pero
que necessitava etapes d experimentacio, retocs, rectificacions i reajustaments
diversos; cal tenir present que, en paraules del ministre que la va promulgar,
José Maria Maravall, era una llei pensada per durar cinquanta anys, una llei
del tipus del que havia estat la Llei Moyano a mitjans del segle XIX, pero, en
realitat, va durar molt pocs anys.Aquell primer intent d’introduir la igualtat
com un ensenyament transversal, que permetés detectar i modificar els biai-
xos androcentrics i els comportaments masclistes que caracteritzen els nostres
sistemes educatius, no va, doncs, reeixir, més enlla de cridar 'atencid sobre
un tema important i impulsar que moltes mestres i professores comencessin
a pensar en quins aspectes caldria canviar en I'educacié perque acabés sent
verdaderament igualitaria. Des de la constitucié del primer govern del PP,
I'any 1996, la LOGSE ja va ser progressivament abandonada, sobretot en els
aspectes més innovadors. La nova llei educativa aprovada pel govern del PP

2. A tall d’anecdota, vull fer constar que el mateix personal del Ministerio de Educacién
(MEC) que estava desenvolupant la LOGSE tampoc no sabia com organitzar un ensenyament
transversal. Lany 1994 jo (M. Subirats) era directora general de I'Instituto de la Mujer del
Ministerio de Asuntos Sociales. L'Instituto treballava constantment en col-laboracié amb el
MEC per tal de desenvolupar la igualtat educativa a través de la LOGSE. Doncs bé, en un
cert moment el personal del MEC em va demanar que els fes una xerrada sobre que volia dir
aix0 de les “transversals”, que sonava a un invent de pedagogs universitaris. La vaig fer i em
vaig adonar que, efectivament, no sabien de que es tractava. (No parlo del ministre ni dels
directius, evidentment, siné del personal que redactava les “Cajas Rojas” i altres materials
de I'época.)
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(LOCE, Llei organica 10/2002, de 23 de desembre, de qualitat de 'educacié)
eliminava les referencies a la coeducacié, que, de fet, no havia avangat gens
en tant que politica estatal en aquella etapa. De nou, pero, la LOCE no va
tenir efectes importants, més enlla de tot el que havia eliminat de la LOGSE,
perque, aprovada a finals de I'any 2002 i perdut el govern per part del PP al
mes de mar¢ del 2004, no hi va haver temps material per fer totes les transfor-
macions que proposava i que, evidentment, anaven en un sentit conservador.

La segiient llei educativa estatal va ser la LOE (Llei organica 2/2006, de 3 de
maig, d’educacid), promulgada pel govern Zapatero i consistent a eliminar un
conjunt important de mesures que havia proposat la LOCE. Aquesta nova llei,
la LOE, ja no va anar tan lluny en materia d’igualtat com havia fet la LOGSE
1, davant el fracas de 'intent d’introduir coneixements de forma transversal,
va optar per incloure I'ensenyament de la igualtat entre els sexes en una nova
assignatura, que va ser anomenada “Educacién para la Ciutadania”. Una as-
signatura en la qual havien de cabre continguts diversos, de caracter politic,
civic, igualitari..., seguint un model que s'estava implantant en alguns paisos
europeus, que havien constatat la necessitat que les noves generacions apren-
guessin un conjunt de coses en relacié amb l'organitzacié politica de la UE, el
funcionament de la democracia, les bases del civisme i altres temes similars.?

El plantejament de la igualtat com a assignatura no va caure gaire bé en el
professorat que ja reclamava la coeducacid i que considerava que un ense-
nyament transversal era més adequat. Pero, sobretot, la nova assignatura
d’Educacié per a la Ciutadania va ser frontalment combatuda per '’Església i
pels sectors més conservadors, que en van fer una mena de cap de turc contra
la LOE. Largument fonamental era que es tractava d’ensenyar valors, i que
aquesta no és la finalitat del sistema educatiu, sin6 de ’Església. Tant i tant
van lluitar contra ’Educacié per a la Ciutadania, que era presentada com
una intromissio de 1’Estat en 'ensenyament i com un adoctrinament, que
practicament aquesta materia va quedar desnaturalitzada i oblidada, molt
especialment en allo que feia referencia a la igualtat entre els sexes.

Va venir després la LOECE, també anomenada Llei Wert (Llei organica
8/2013, de 9 de desembre, per a la millora de la qualitat educativa), de molt
trista memoria, perque en molts aspectes gairebé retornava a plantejaments

3. Vegeu, per exemple, Arnot, Coeducando para una ciudadania en igualdad.
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franquistes. Obviament, de coeducacid, res de res. Tampoc no va eliminar
gran cosa, donada la trajectoria anterior, que, com hem vist, no avangava pas
en materia d’'una politica publica clara i decidida en favor de la coeducacié.

On som ara? El govern socialista de Pedro Sanchez va confegir una nova llei,
la LOMLOE (Llei organica 3/2020, de 29 de desembre, per la qual es modifica
la Llei organica 2/2006, de 3 de maig, d’educacid), una vegada més considera-
da com una modificacid de les anteriors lleis educatives davant el cansament
del professorat per l'excessiu canvi de directives; la LOMLOE introdueix de
nou tot un conjunt d’articles referits a la igualtat homes/dones i al tracta-
ment que cal donar-hi en I'educacié. En el moment d’escriure aquest article la
LOMLOE encara no esta totalment desplegada i, per tant, dificilment podem
saber si, finalment, amb aquesta Llei es fara un pas endavant per la coeducacié
o bé si, una vegada més, ens trobarem davant d’'un brindis al sol a partir del
qual sembla que ja esta tot solucionat quan, en realitat, no saporta cap canvi
en profunditat des de la politica del Govern espanyol.

A més de les lleis educatives a que ens hem referit, es van aprovar unes altres
dues lleis d’ambit estatal que fan referéncia a la igualtat educativa entre ho-
mes 1 dones i als canvis que cal fer per arribar-hi. Sén, com hem apuntat més
amunt, la Llei contra la violencia de génere de 2005 i la d’igualtat de 2007. En
ambdues lleis hi ha un conjunt d’articles en que es parla del fet que cal canviar
els textos escolars per tal d’incloure-hi dones, que cal canviar el llenguatge
perque sigui inclusiu, i que cal formar el professorat per a la igualtat i crear
algunes figures, com la persona encarregada en cada consell escolar de vetllar
pels temes de violencia de genere. Pautes que no només estan destinades a les
escoles de primaria i als instituts, siné que també inclouen les universitats,
en que es promou la creacié d'observatoris de la igualtat per analitzar les
situacions de discriminacio i violencia contra les dones.

En el cas de les universitats, aquests observatoris van ser creats a partir de
2007 i estan funcionant en aquest moment. En conjunt, s’han ocupat sobre-
tot de detectar les situacions de possible assetjament i de crear un protocol i
consensuar-lo entre les diverses universitats. Alhora, han promogut estudis
sobre la situacié de possible discriminacio de les professores en ’ambit eco-
nomic, investigador, d’ocupacié de responsabilitats institucionals en el si de
les universitats, d’avangament de carrera, etc. També s’han impulsat cursos
diversos 1 masters sobre feminisme, analisis de la situacid de les dones, etc.
De mica en mica, s’ha produit una certa presa de consciencia de les mateixes
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universitats i una tendencia a una major promocié de les professores, encara
que ens trobem lluny de la paritat.

En el cas dels centres no universitaris, el balan¢ d’aquestes lleis és forca pobre.
En la majoria dels consells escolars de centre no s’ha nomenat la persona en-
carregada de vetllar per la violencia de génere, ni s’ha format a ningy; no hi
ha hagut canvis substancials en els llibres de text, ni pel que fa al llenguatge
ni a la mencié de les obres de dones; i, sobretot, no s’ha format el professorat
de manera sistematica, ni en la formacié inicial ni en els reciclatges. De nou,
doncs, un balan¢ totalment insuficient.*

4.2. La legislacio d’ambit catala

Vistos els textos estatals legals i la seva escassa aplicacié a Catalunya i arreu
de I’Estat, vegem ara la legislacid catalana relativa a la igualtat en I’ambit de
I'educacié. Els tres textos legals de referéncia en aquest ambit —més enlla de
referéncies molt generals a la igualtat d’homes i dones en altres textos, com
I’Estatut de Catalunya de 2006— s6n: la Llei 5/2008, del 24 d’abril, del dret
de les dones a erradicar la violéncia masclista; la LEC (Llei 12/2009, del 10 de
juliol, d’educacid), i la Llei d’igualtat (Llei 17/2015, del 21 de juliol, d’igualtat
efectiva de dones i homes).La primera, la referida a erradicar la violencia
masclista, esmenta molt explicitament I'educacié i la coeducacié com a ele-
ments fonamentals per a la prevencié de la violencia masclista, i enuncia un
conjunt de mesures similars a les que enunciava la Llei estatal del mateix
tema aprovada l'any anterior. Defineix la coeducacid i, en 'apartat 4.12.2, diu
textualment: “Els valors de la coeducacié i els principis de 1'escola inclusiva,
per a assolir I'objectiu a que fa referencia I'apartat 1, han de tenir un caracter
permanent i transversal en 'acci6é de govern del departament competent en
materia educativa”. A partir d’aqui sembla, doncs, que la coeducacio ha de ser
un principi considerat sempre en I'acci6 educativa. D’altra banda, fa referencia
a la necessitat de prendre en compte els principis de la coeducacié a 'hora
de definir els continguts curriculars, i també de fer canvis en els llibres de
text per tal que facin referéncia a les aportacions de les dones en 'ambit de

4. En el darrer estudi d’ambit estatal que es va fer sobre la presencia de dones en els textos
escolars de I’ESO, els resultats van mostrar que gairebé no hi ha diferéncia respecte del pri-
mer estudi sobre el tema, dut a terme als anys vuitanta. Vegeu Lopez-Navajas, “Andlisis de la
ausencia de las mujeres en los manuales de la ESO”.
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la cultura. I un altra recomanacié enormement important és la referida a la
formacié del professorat en els principis de la coeducacié.

Aquest text permetia esperar que, efectivament, les politiques educatives de la
Generalitat es posessin a incorporar la coeducacid i les indicacions necessaries
per fer-la efectiva, sobretot si tenim en compte que ja 'any 2008 existia una
enorme preocupacié per les violencies masclistes i les seves conseqiiencies,
en termes de dones mortes, apallissades i torturades, a vegades durant molts
anys, 1 fins i tot el creixent nombre de criatures mortes també a mans de pares
o parelles de la mare, en episodis de violéncia de génere. Es ben evident —i
en aquell moment ja existia aquesta evidencia— que en gran part la violencia
masclista és induida en els nois i en els homes per la mateixa societat, que
dona valor a una virilitat agressiva i agressora, en la qual el domini de les
dones apareix com un mérit de qui el practica. Es a dir, només si hi ha un
canvi radical en I'educacié dels nens i se’ls inculca un altre tipus de valors i de
comportaments, un rebuig de la violencia i una capacitat d’empatia, podrem
arribar a una societat lliure de masclisme i d’'una violeéncia que és causa de
la mort de moltes dones i criatures, i encara més de molts homes.5 Es ben
evident, doncs, que les normes contingudes en la Llei de 2008 eren del tot
necessaries i constituien, ja en aquell moment, un canvi urgent en l'educacio a
Catalunya.Doncs bé, tot aixo que hauria hagut de quedar plasmat en la LEC,
aprovada un any més tard, va quedar en lletra morta. La LEC fa referencia a
la coeducacié inicament en un parell d’articles: a I'article 2 —on sexposen els
principis rectors del sistema educatiu catali—, en I'apartat m) es diu: “La co-
educacié i el foment de la igualtat real i efectiva entre dones i homes” (2.1.m);
ial'article 43, on —en enumerar els principis ordenadors de la prestacié del
servei educatiu a Catalunya— es diu: “El principi de coeducacid per mitja de
l'escolaritzacié mixta, que ha d’ésser objecte d’atencio preferent” (43.1.d.).

Al marge d’aquestes dues mencions, cap desenvolupament de la coeducacié
ni cap referencia a la presencia de nenes i noies en el sistema educatiu. El
llenguatge és exclusivament masculi, amb molt poques excepcions en que
es mencionen “les alumnes” o “les professores”, d'una manera molt puntual.

5. Habitualment, només es parla de la violencia masclista en relacié amb les dones, pero els

homes en sén victimes en un nombre encara superior al de les dones. Només és que no ho
«_ - \ = . T L =« » o« » o« . »

anomenem “violencia”, sind “homicidi”, “baralla”, “guerra”, “accident”, etc. Per veure la rela-

cié entre la violencia masclista inculcada als nens i la mortalitat, podeu consultar Castells, i

Subirats, Mujeres y hombres.
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Si, en canvi, que en parlar de tutories i de secretariat sesmenten “tutors o
tutores” i “secretari o secretaria’. Per a una llei aprovada I'any 2009, quan ja
s’havien aprovat lleis contra la violencia de geénere que incloien pautes molt
concretes de com abordar la coeducacid, i també la Llei d’igualtat estatal i
s’havia parlat tant del tema, és francament escandalds que el Parlament de Ca-
talunya no fes el minim esfor¢ per anar una mica més lluny en la coeducacié.
Escandalds, si tenim present que ja en temps de la II Republica la coeducacio,
entesa en aquell moment com a escola mixta, havia estat un dels temes més
debatuts entre el professorat progressista i condicié indispensable per a una
pedagogia avangada.

Certament, I'any 2009 l'escola mixta estava ja aconseguida, no en la totalitat,
pero si en una gran majoria; pero també s’havia analitzat prou a fons l'esco-
laritzacié mixta per mostrar la seva insuficiencia en relacié amb la igualtat
de sexes i el manteniment de la transmissié d’uns generes obsolets, que ja no
corresponen a la realitat de la vida d’homes i dones en la nostra societat. Aixo
va ser totalment ignorat per la LEC, en la qual tampoc no s’inclou I'educacié
afectivosexual, que ja era una urgencia en un moment de liberalitzacié dels
costums i d'enorme llibertat sexual des de la primera adolescencia.

Uns anys més tard, el 2015, saprova la Llei catalana d’igualtat entre dones i
homes. De nou, trobem el mateix fet: les lleis que es refereixen a la igualtat o a
la lluita contra la violencia exercida damunt les dones sén molt més explicites
1 es prenen molt més seriosament la coeducacié com a base per erradicar el
masclisme i la violencia en els nens i nois joves. Pero, evidentment, aquestes
lleis referides a la igualtat no tenen un ambit educatiu concret on ser aplica-
des i, per tant, és a través de les lleis educatives que s’hauria de concretar per
avangar en la coeducacié d'una manera transversal, com ja es va establir en
la IV Conferencia de les Nacions Unides sobre les Dones, que va tenir lloc a
Beijing 'any 1995. Sén les institucions responsables de l'organitzacid i gestid
de I'educacid les que han d’implementar els conceptes que han estat objecte
de debat i aprovacio internacional i que han estat plasmats en la legislacio
estatal o autonomica, ates que els organismes d’igualtat, quan existeixen,
no tenen competencies directes sobre les institucions educatives i no poden
introduir canvis curriculars ni de criteris de funcionament.

Aixi doncs, de nou la Llei d’igualtat efectiva entre dones i homes del 2015 va

més enlla que la LEC, pero ha tingut un escassissim desplegament i eficacia
en els set anys que fa que ha estat aprovada. Es, que sapiguem, el text catala
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legal més complet pel que fa a 'enumeracid de les mesures que s’haurien de
prendre per tal de fer efectiva la coeducacié. Per no carregar excessivament
la lectura d’aquest article no hem inclos aqui I'apartat de la Llei referit a edu-
cacio, pero si que 'incloem en I'annex 1, al final de l'article, per tal de donar
a coneixer les propostes que s’hi fan. Si s’Thaguessin dut a terme les accions
proposades no d'una manera puntual, siné com a part important de 'edu-
cacid, probablement ja estariem notant una disminucié en el masclisme dels
nois joves, mentre que, en haver quedat, una vegada més, com una proposta
sense continuitat en l'accié politica, el que estem veient en aquest moment és
un agreujament de les actituds masclistes per part de molts nois adolescents, i
un augment de les actituds de submissid per part de les noies. Tendencies que
no ens fan esperar cap canvi significatiu en les relacions entre els sexes i en la
consecucio de la igualtat, malgrat els avencos que s’han produit en els darrers
anys en la cultura i en la consciencia collectiva respecte de la necessitat de
canvis en aquest sentit.

5. Laccié institucional: els programes del Departament
d’Educacio

Laccié institucional fonamental a Catalunya en relacié amb la coeducacié I’ha
de dur a terme el Departament d’Educacié de la Generalitat de Catalunya i
s’ha de concretar especialment en les accions als centres educatius.

Des de 'establiment del Govern de la Generalitat i la creacié del Departa-
ment d’Educacié, amb el primer conseller, Joan Guitart Adell, que va prendre
possessio el 8 de maig de 1980, fins a la consellera Marta Cid i Paiiella, que
va fer-se carrec del Departament d’Educacié el 27 de gener de 2004, no es va
impulsar cap politica coeducativa ni amb perspectiva de genere en el terreny
educatiu.

El curs 2005-2006 van arribar aires nous al Departament d’Educacié, tal com
recull la Memoria del Departament d’Educacié 2005:

L'Acord per a un govern catalanista i d'esquerres a la Generalitat de Catalunya
situa 'educacié com a prioritat central d’aquest Govern i fixa com a objectiu
principal del nostre sistema educatiu la millora de la seva qualitat per tal de
garantir, en I’ambit de la societat del benestar i de la igualtat d oportunitats,
uns objectius minims comuns a tota la ciutadania que permetin una partici-
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pacio efectiva i democratica i una formacié adequada als reptes que tenim
plantejats com a societat.®

En aquest paragraf queda clar que el Govern entén que I'educacié és un bé
public que cal assegurar a tothom en condicions d’igualtat i d’equitat, per tal
de fer possible una major igualtat i una societat més integrada i cohesionada.
L'Acord afirma també que 'educacié publica és I'eix vertebrador del conjunt
del sistema educatiu catala, caracteritzat com a universal, public, gratuit,
laic, democratic, coeducatiu, cientific, integrador i compensador de les desi-
gualtats. Es clara, doncs, 'aposta del Govern de la Generalitat per un model
d’escola inclusiva, és a dir, preocupada per 'ensenyament, 'aprenentatge, el
rendiment i el benestar de tot 'alumnat, sense exclusié ni marginacioé de cap
tipus.

Aquesta preocupacio porta el Govern a:

orientar la seva politica educativa cap a 'assoliment d’una bona educacié per
a tothom, fent que el sistema educatiu sigui capa¢ de donar una resposta sa-
tisfactoria a les tres funcions basiques que se li demanen: la cohesié social i la
igualtat d'oportunitats, I'educacié ¢tica i ciutadana de la poblacid, i la trans-
missié de cultura, de coneixements cientifics, d’eines de treball i de capacitats
que permetin a les persones esdevenir autonomes mitjancant el treball. Oferir
una bona educacié a tothom és I’anima de I'escola catalana. Es tracta d’un ob-
jectiu ambicids, compatible amb el reconeixement del fet que les possibilitats
d’influencia de I'educacié no sén illimitades, i al mateix temps irrenunciable,
ja que la bona educacio és un bé social i un dret que s’ha de garantir a tota la
ciutadania, per imperatius socials i democratics.’

6. Els programes d’innovacio educativa
D’acord amb aquest plantejament, 'any 2005 es van iniciar les primeres ac-

tuacions en relacié amb la coeducacid, amb la convocatoria de programes
d’innovacio educativa. La convocatoria va tenir lloc només durant tres anys

6. Memoria del Departament d’Educacid 2005, https://repositori.educacio.gencat.cat/bits-
tream/handle/20.500.12692/319/memoria_departament_educacio_2005_2006.pdf?sequen-
ce=1&isAllowed=y.

7. Ibid.
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a partir del 2005 i va abastar uns trenta centres en aquest periode. Cal tenir
present que, en aquell moment, a Catalunya hi havia un total de 2.135 centres
publics. Es a dir, es tractava d’'una prova pilot duta a terme per part d’alguns
centres interessats, no d’'una accié massiva sobre el conjunt dels centres. Els
projectes que s hi presentaven havien de rebre 'aprovacié del Claustre i del
Consell Escolar. Tenien una assignacié economica simbolica de 1.000 € i
duraven tres cursos: el Servei de la Subdireccié General d’Ordenacié Cur-
ricular del Departament d’Educacié que portava els programes d’innovacioé
educativa oferia una formacié especifica i un seguiment i/o assessorament
quan fos necessari.

Un primer balang¢ de I'any 2006 concloia que la coeducacié en els centres
educatius es trobava en una situacié ambigua: molts centres escolars deien
que eren coeducatius, perd consideraven “normal” que en el curriculum i els
llibres de Socials, de Quimica, d’Economia i d’altres no es recollissin els sabers
de les dones o que hi hagués situacions abusives en 'ocupacié d’espais esco-
lars, com el pati de jocs, els tallers o els laboratoris. Pel que fa al curriculum
ocult —és a dir, allo que implicitament es transmet de forma inconscient—,
sevidencia la preponderancia del model masculi que sovint ignora, margina o
inferioritza les dones; també en l'organitzacio i la dinamica dels centres, aixi
com en relacié amb els valors que s’hi fomenten: sén valors que han estat tra-
dicionalment associats a la masculinitat, com, per exemple, la competitivitat.®

Els centres de primaria van presentar i desenvolupar projectes de coeducaciéd
que comprenien totes les dimensions de l'activitat escolar. L'Escola Ginesta
(Matadepera) deia:’

En els anys anteriors, ja s’havien fet activitats encaminades a manifestar la ne-
cessitat de treballar en aquesta linia. Es feien activitats concretes i esporadiques
en dates molt significatives (8 de mar¢, Dia de la no violéncia...) per desmitificar
la tradicional distribucio de les feines domestiques. Treballs ocasionals, que
sovint involucraven a més d’un cicle, perod que quedaven reduits a treball de
tutoria i depenien de la sensibilitat i coneixement que cada persona podia tenir
del tema. Amb motiu de la concessié de 'esmentat projecte hem comencat a

8. Solsona, i Freixenet, “El reptes de l'escola coeducativa avui”.

9. Fem una transcripcid exacta dels relats que van enviar les escoles, perque considerem que
les seves propies paraules son les que millor expliquen allo que es va dur a terme. I les incloem
aqui per si poden servir d'exemple a altres centres educatius.
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fer diferents activitats, que ens han fet veure la necessitat d'implicar a tots els
agents educatius, és a dir, les families, la institucié escolar, el temps de lleure,
els tallers, el menjador i la resta d’institucions municipals.!

Projectes desenvolupats en el marc dels programes d’innovacié educativa.

Per tal de donar una idea més precisa del que van fer les escoles que partici-
paven en aquests projectes, ens referirem amb cert detall a les accions dutes
a terme en moltes d’elles, que donen una varietat d’accions i enfocaments
diversos. De fet, com veiem, no es tracta tant d'una accié institucional per
transformar el conjunt de I'educacio, siné de la facilitat oferta pel Departa-
ment d’Educacié perque les escoles que hi estiguessin interessades disposessin
d’alguns recursos i del suport institucional per tal de comengar a innovar en
I’ambit de la coeducacié. D’aixo, la varietat de respostes i experiencies dutes
a terme.En el conjunt de centres que van desenvolupar projectes de coedu-
cacio en el marc dels programes d’innovacié educativa des del 2005 fins al
2010, hi va haver una gran diversitat de propostes i idees, algunes de les quals
van quedar recollides per escrit en les memories dels centres. A continuacio,
presentem alguns textos dels centres educatius que van tenir l'oportunitat
d’escriure un article sobre el projecte educatiu del seu centre, que poden
illustrar el tipus de treball que es va portar a terme.

A I'Escola Ginesta, amb el projecte de “Qui té cura de nosaltres a l'escola?” es
van desenvolupar activitats en tots els cicles, des dels racons d’infantil fins
al treball a les tutories. El treball 'emmarcaven en el fet que la coeducacié
és una part importantissima de I'educacio: es tracta d’ensenyar i aprendre a
relacionar-se, a establir relacions de respecte, a viure sense discriminar i a
valorar els sentiments. Consideraven que el treball de tutories estava deter-
minat per aquests valors. Van fer activitats de diferents tipus; per exemple,
mostrar a 'alumnat la imatge d’'una mare amb un nadé i proposar-los que
diguessin que els suggereix. Van sortir paraules molt boniques, que expres-
saven la seva tendresa interior, tant en els nois com en les noies. També van
enviar-se missatges positius entre companys i companyes, amb la finalitat
d’aprendre a valorar-se més i a millorar 'autoestima propia.

Una reflexi6 d’aquesta escola:

10. Farrés, i Llorente, “Coeducacié a I’'Escola Ginesta”.
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El treball del grup de mestres parteix de 'observacié de la seva realitat escolar,
per tal de poder detectar les situacions de discriminacio sexista en els diferents
ambits escolars. Vam comenc¢ar amb un fase de sensibilitzacié que va suposar
un procés de treball llarg i sistematic, que va permetre constatar que el sexisme
no era només fora de l'escola i que la transmissié dels estereotips no la feien
només la familia, la societat i els mitjans de comunicacid.!

Altres centres van treballar 1'as de la llengua (oral, escrita i grafica) o l'ocu-
pacio del pati dels centres escolars, amb la introduccié de bibliopatis, jocs
gegants i altres elements que facilitaven 1'us no sexista del pati de I'escola; als
“Racons a educacié infantil” es va comprovar que, si no sestablien mesures
rotatives, se’n produia I'ds sexista. A cicle mitja es va treballar 'accié tutorial
especifica sobre actituds i emocions, i es van fer tallers de costura, en que
participen tant els nens com les nenes. La durada del taller era d’'un trimestre
i es feia a tercer i a quart de primaria. A tercer, l'alumnat aprenia a enfilar
I'agulla i a cosir botons; es treballava, quan podien, amb mig grup classe.
Lobjectiu final era fer un treball artistic en qué es combinaven la pintura i els
botons cosits. A Educacio Fisica van treballar els jocs cooperatius entre nois i
noies. En la classe sobre contes van treballar les diferencies entre nenes i nens
a I’hora d’escollir un llibre de lectura. Van observar que les nenes no tenien
prejudicis a ’hora de triar un llibre: els era igual que el protagonista fos nen
0 nena, cosa que no passa amb els nois, que, per regla general, rebutgen els
llibres en que la protagonista és una noia.

Altres iniciatives: també van introduir la coeducacié en el curriculum d’algu-
nes materies, per valorar i donar a coneixer els sabers de les dones. A Coneixe-
ment del Medi Social, van treballar tres objectius: el primer, dirigit sobretot
a les nenes, fa referencia a la importancia del treball professional com a cami
imprescindible per esdevenir una persona adulta, responsable, independent
i lliure per decidir el desti propi.

A Coneixement del Medi Natural, hi van incloure ’ambit de la salut, ja que
les noies i els nois d’aquest cicle comencen a tenir molt present el tema de les
modes i l'estetica; i I'alimentacio i la cura del propi cos des de la perspectiva
de la importancia de la salut i 'autoestima, ja que, malauradament, l'aspecte
fisic compta moltes vegades de forma prioritaria i per sobre d’altres valors. En
segon lloc, totes les experiencies d’introduccié a la quimica i a la fisica les van

11. Ibid.
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fer amb elements de la cuina, ja que és el gran laboratori de transformacio i
de canvis d’estat dels elements des de sempre. Es una manera de fer evident
a l'alumnat que la ciencia és present a la vida quotidiana.

A I’Escola Benviure (Sant Boi de Llobregat) el treball de cura es va organitzar
sota el lema “Avies, la historia en femeni”, un missatge escrit en una xapa que
es va repartir de bon mati a tot 'alumnat per iniciar, un any més, les acti-
vitats del 8 de marg. Els objectius eren els de reconeixer i valorar la tasca de
les avies al llarg de la seva vida com a dones treballadores; valorar les tasques
domestiques com una necessitat social; aprendre a valorar i incorporar els
coneixements i les experiencies viscudes per les avies; aprendre a compartir 1
gaudir de sentiments com la tendresa que ens transmeten les avies; apropar la
generacio de I'alumnat a la de les seves avies; desenvolupar destreses manuals
1 intellectuals a partir de les experiencies presentades.'?

A I’Escola Font de la Pélvora (Girona) el projecte “Educar és coeducar” tenia
els objectius de desmitificar la creenca que, per haver nascut home o dona, ja
es tenen uns valors inherents a la persona i, a partir d’aqui, intentar modifi-
car els rols estereotipats de 'alumnat; propiciar el coneixement i 'acceptacio
del propi sexe i de I'altre, i veure que tots dos poden expressar sentiments i
emocions, de manera que la conviveéncia d’ambdés és enriquidora; aconseguir
que el tracte entre els nens i nenes sigui positiu i que la diferencia de sexe
no esdevingui una dificultat; procurar que els alumnes assoleixin habits de
comportament, higiene i salut mental; procurar que cada infant s’accepti tal
com ¢és, afavorint 'autoestima i la superacié personal.’®

A I'Escola Mare Nostrum (Barcelona) van treballar “Les tasques de la llar”.
Diuen:

El coneixement domestic sorganitza entorn del concepte de la cura i el benes-
tar de les altres persones, per tant els valors tenen una importancia troncal en
l'articulaci6 del coneixement de les mares. Aquest aspecte el tenim molt clar
quan portem a terme en l'aula les activitats d ensenyament dissenyades per a
reconeixer l'autoritat del coneixement de les mares. Per aix0, destaquem la im-
portancia de valors com el benestar, 'harmonia, la cura dels altres, la necessitat
de comprensio del punt de vista dels altres membres de la familia, etc., en les

12. Equip de mestres CEIP Benviure, “Avies, la historia en femeni”.

13. Roca, “Educar és coeducar”.
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discussions que tinguin lloc en els grups de treball de la classe, en les posades
en comu i en el moment de realitzar la sintesi de la feina feta.'*

En la valoracié final del projecte, a la pregunta de “Que és el que més t'ha
» ’ « . .
agradat?”, la resposta de les nenes és que els agrada tot: “netejar vidres, escom-
brar, fregar i planxar”. La Sonia diu: “Quan vam cosir, a mi em va agradar,
per mi és molt facil”. Hi ha dos nens a qui el que més agrada és netejar vidres;
: : » . . . . .
per exemple, el Martin opina "que era divertit”. Hi ha cinc nens a qui el que
més ha agradat és cosir. Per exemple, 'Oriol diu: “Em va agradar molt quan
vam cosir, va estar bé”; i el Carlos “va descobrir que era divertit”."’

L'Escola Sant Esteve de Sant Mateu del Bages va desenvolupar el projecte “La
caseta coeducativa”. Un espai de relacié i de treball cooperatiu per millorar la
practica educativa del centre: “La idea del projecte va sorgir de la necessitat de
valorar el treball domestic a I'escola i canviar les nostres practiques. La millora
del treball com a centre educatiu ens ha portat, des de sempre, a cercar pro-
jectes que ens permetin nous reptes, amb la intencié de la projeccié de futur
necessaria en un context com l'actual”. El projecte esta adregat a tot I'alumnat
de I'escola, des de P-3 d’educacié infantil fins a sise de primaria. Es treballa per
cicles i en grups reduits. Tot el professorat del centre i també les monitores del
menjador i el personal de neteja hi participen. La metodologia utilitzada sesco-
llia en funcié de les activitats i el nivell del grup. Utilitzaven una metodologia
grupal pionera, amb la reorganitzacié de I'alumnat i professorat de diferents
nivells; per aixo, es van reorganitzar els grups classe per a les activitats dels di-
ferents tallers. Lobjectiu era motivar i il-lusionar l'alumnat i el professorat pels
tallers coeducatius i buscar recursos per desenvolupar les diferents activitats.

Els criteris d'avaluacié s'organitzaven amb la informacié dels tallers fets; les
fitxes de treball i control d’activitats; la valoracié del treball escrit per 'alum-
nat; la realitzacié de fotografies, grafics i dibuixos; els qiiestionaris amb les
dades obtingudes; la valoracié de l'esforg, edat i capacitat... A través de les
reunions de cicle, coordinacid i claustre, sanalitza i valora la consecucié dels
objectius proposats i es comuniquen els resultats obtinguts a la resta de mem-
bres de la comunitat educativa. Finalment, s’inclou la feina feta en la memoria
de final de curs i del projecte.

14. Del Moral, “Les tasques de la llar a Primaria”.

15. Solsona,“Relacions entre el coneixement domeéstic i el coneixement cientific”.

REAF-JSG 36, desembre 2022, p. 173-207 191



Nduria Solsona Paird, Marina Subirats Martori

La valoracié del projecte que va fer la comunitat educativa va ser molt posi-
tiva: es van aconseguir amb escreix els objectius previstos. Laula preparada
com a taller ha esdevingut un espai de treball i de relacié optim per al pro-
fessorat i 'alumnat dels diferents cicles de I'escola. La sorpresa fou veure que
en moltes tasques domestiques eren més habils els nens que les nenes i que hi
posaven més voluntat.'

Leix sobre el qual gravita el projecte de coeducacié del CEIP Agora (Bar-
celona) és la “cura”. A partir de la idea i el valor que les persones ens hem
de cuidar, se n’ha volgut remarcar la importancia per al desenvolupament
integral de les criatures i de la societat. Les nenes i els nens aprenen a tenir
cura de si mateixos, a tenir cura dels altres i a tenir cura del mén. Aixi, es fa
possible I'accés a les emocions i a la valoracié de la cura de la vida; tasques
que han estat tradicionalment assignades a les dones 1 que volem estendre a
homes i dones.

A secundaria la diversitat de projectes de coeducacié va ser ben amplia. Per
exemple, I'IES Doctor Trueta (el Prat de Llobregat), a partir d'observar que
les relacions que s'establien entre nois i noies distaven molt de ser igualitari-
es, 1 tot 1 saber que aquesta situacio és generalitzable a la resta de centres de
secundaria, va cercar la millor manera d’abordar-la, mantenint el respecte
degut per les raons o justificacions culturals que les agreujaven. Van partir
d’un plantejament teoric transposable a qualsevol altre IES i van ajustar les
actuacions a les caracteristiques propies del seu alumnat, majoritariament
d’étnia gitana. El projecte es deia “No me cubras de lunares”, un pla de pre-
vencio dels maltractaments a les noies, amb actuacions a les tutories, al pati
ialesaules.”

A I'TES Guindavols (Lleida) un equip de quinze professores i professors van
desenvolupar un projecte que incloia la prevencid de la violencia de genere a
les tutories, angles, catala, castella, llengiies classiques i ciencies socials; i la
ciencia també és cosa de dones, entre d’altres. Van gaudir d’un alt nivell de
participacio de la comunitat educativa, una circumstancia que els va animar
a avangar, treballant per la consecucié d'un mén més just i igualitari per a les
dones i els homes del futur, amb el convenciment que treballar a I'aula per la

16. Gener, i Vendrell, “La caseta coeducativa”.

17. Inglés, “No me cubras de lunares”.
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igualtat no sols és una opcid, sind una necessitat.Altres centres van treballar
la incorporacié dels sabers de les dones en diferents ambits del curriculum.
Per exemple, a Matematiques, I'TES Joan Fuster (Barcelona) va recuperar els
sabers de les dones de Tamil Nadu. Van escollir els “kolam™ per treballar els
moviments en el pla amb I'alumnat de tercer d’ESO. Les raons partien de la
idea que la practica reflexiva ha d’estar d’acord amb la concepcid de I'ense-
nyament i I'aprenentatge, les preocupacions educatives, i I'experiéncia com
a docents i dones. A més, era un context idoni per treballar tant els valors
educatius explicits que apareixen enunciats a la normativa com l'anomenat
curriculum ocult.

El professorat que hi va participar diu:

La tradici6 “kolam” és un saber complex elaborat i transmes per dones d’una
cultura no occidental. Es un métode ric i atractiu per fer un treball d’educacié
en el respecte i valoracio de la diferencia sexual. Podem aprendre de les dones
de Tamil Nadu i aix0 ens portara a canviar les nostres creences, a reconeixer
aquest saber femeni, a retre un homenatge d’agraiment a les seves autores,
l'autoritat de les quals es posara en evidencia en tractar d’imitar-les. Es per tant
un magnific context coeducatiu, que, a més, permet treballar el respecte a les
diferencies d’¢tnia o cultura i ajuda a desfer alguns estereotips de génere, etnia
i cultura. En aquell moment no ho deéiem aixi, pero avui diriem que permet un
enfocament interseccional.”

A partir del context esmentat es poden treballar moltes de les competencies
basiques, que en aquell moment eren aprendre a aprendre, a desenvolupar
l'autonomia, a augmentar les competencies matematiques i linguistiques, a
apreciar una cultura aliena, a desenvolupar la seva capacitat creativa i artis-
tica... La riquesa del context fa desitjable un plantejament interdisciplinari,
en que estiguin involucrades les arees de matematiques, ciencies socials 1
educacio visual i plastica.

Lalumnat pot entendre la proposta a partir dels seus coneixements previs; ates
que tots els kolam contenen simetries, girs o translacions, poden familiarit-
zar-se amb els nous conceptes i veure la necessitat d’'estudiar-los formalment.

18. Esuna forma d’art decoratiu indi tradicional que es dibuixa utilitzant farina d’arros,
segons convencions antigues.

19. Rodriguez, “Las mujeres de Tamil Nadu nos ensefian matemdticas’.
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Lalumnat pot comprovar que totes les cultures, fan activitats propies de les
matematiques: comptar, mesurar, localitzar, dibuixar, explicar i jugar.?°

A I'IES Antoni Cumella (Granollers) es va fer una intervencié a Llengua i
Literatura amb el nom de “Les germanes de Shakespeare”. Van veure:

Les mancances del curriculum de literatura en el que, d’acord amb els ma-
nuals i les antologies oficials, la majoria dels textos literaris que treballavem no
comptaven amb les escriptores ni aportaven la visid femenina del mén. I a mi
em resultava molt dificil portar vida i emocions a l'aula a partir d’'uns textos
que sovint em deien ben poca cosa i als quals no sempre donava credibilitat.
Autores: Carme Riera i Maria Angels Anglada. Obres de Carme Riera: Dins
el darrer blau, Cap al cel obert, Temps d una espera, Te deix, amor, la mar com a
penyora. Obres de Maria Angels Anglada: El viol{ d’Auschwitz, Quadern d’Aram,
Les Closes. Altres relacions: Christa Wolf, Marguerite Yourcenar, Colette, Si-
mone de Beauvoir i d’altres. El temes principals que es treballen sén rellegir la
historia, la memoria i 'oblit; la marginacié dels jueus conversos i altres tipus
de marginacio; la dona mare, la prostituta, les relacions entre dones. Literatura,
generes 1 estils: novella historica, novella de fulletd, carta, diari, textos critics;
simbolisme; escriptura femenina. Teoria feminista: el patriarcat, 'amor a la
relacid, feminitzar el mén i, relacions entre dones.?!

A 'IES Maremar (el Masnou) es va impulsar I'actualitzacié del projecte edu-
catiu de centre per fer visibles les aportacions de les dones que han tingut un
paper rellevant a les ciencies, les arts i el coneixement en general, a més de
donar valor a la vida quotidiana pel que fa a la cura de les persones i altres
ocupacions tradicionals de les dones.

A T'IES Esteve Terrades (Cornella) el desenvolupament del projecte de coedu-
cacié va quedar reforgat per la incorporacié del centre a la Xarxa Activa de
Joventut per la Igualtat (XAJI), que impulsa la Plataforma Unitaria contra les
Violencies de Genere. Aixi, el centre va desenvolupar un treball d’impuls de
la prevencié de les violencies que avui continua essent pioner a Catalunya.??
A més, el centre va impulsar una optativa de Coeducacid, que reforgava el
treball que es feia en el conjunt del centre.

20. Ibid.
21. Cunillera, “Germanes de Shakespeare”.

22 Aznar, “Els projectes de coeducacid i la XAJI a secundaria”, 82.
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El projecte de coeducacié del CEPSA Oriol Martorell (Barcelona), que liderava
la professora de Musica, va introduir les compositores i creadores de musica
alllarg dels segles. Les raons que les van dur a fer el projecte van ser la manca
d’obres compostes per dones entre els materials de treball del curriculum
d’instrument. Les obres de dones estan quasi totalment absents dels estudis
de musica, i les alumnes tenen una manca de referents femenins: la presencia
de la figura de la dona en el mén musical és molt escassa i només es fa visible
en el camp de la interpretacio; en els cicles habituals de concert no es toquen
o es toquen molt poques obres compostes per dones, i rarament es veu una
dona dirigint una orquestra; i, per descomptat, les dones compositores estan
totalment absents dels llibres d’historia de la musica, i les seves composicions
no apareixen en els llibres d’analisi musical, harmonia o teoria de la compo-
sicid.” Sempre que podien, portaven les obres de les dones compositores fora
del centre: 'alumnat es va presentar a concursos i programes amb obres de
dones compositores, van ser cridats per posar els programes a Radio 4, feien
concerts fora del centre i portaven concerts de dones compositores a altres
conservatoris i escoles de musica.

No podien faltar les ciencies socials, en que Julia Cabaleiro va introduir de
manera brillant la historia de les dones en tots els ambits de la vida, des de la
vida quotidiana a I’ambit public, acompanyada de la introduccié de I'autori-
tat i la genealogia femenines.?* Finalment, cal assenyalar que a I'IES El Palau
(Sant Andreu de la Barca) es va impulsar un projecte de coeducacié centrat
principalment en l'educacié visual i plastica.”

A partir del 2008, ja sense la convocatoria de nous programes d’innovacio,
la formacié en coeducacié es va fer seguint la metodologia de la practica
reflexiva, amb les orientacions d’Olga Esteve i Zinka Carandell. Es van orga-
nitzar cursos de formacid per iniciar la coeducacié en els centres i es va fer
un curs de persones formadores en coeducacié. A aquest ultim, hi van assistir
les persones referents de coeducacié en els centres de recursos pedagogics i
els serveis territorials del Departament d’Educacié. Es van elaborar molts
materials per analitzar i impulsar les bones practiques en coeducacié i per

23. Gorina, “El saber de les dones”.
24. Cabaleiro, “Creando futuro con la ayuda de la historia”.

25. Pineda, “Indiferéncies i coeducacié?”.
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avaluar els resultats dels projectes dels centres educatius amb una primera
mirada competencial.

Després de la desaparicié dels programes d’innovacié educativa, I'any 2011
només queden els cursos de formacio en linia DCO1: Coeducacié per una
Educacio no Sexista, DCO2: Aprofundiment en Coeducacid, amb una oferta
ben minsa, ja que s'oferia un sol curs de DCO1 per a cadascun dels serveis
territorials i solament un curs d’Aprofundiment per a tot Catalunya. A partir
d’aquest moment comencga per a la coeducacié la segona travessa del desert.

Pel que fa al moment actual, el Departament d’Educacié impulsa des del 2019
el programa Coeduca’t, amb una formacid inicial de poca durada, que el curs
2021-2022 ha ampliat a trenta hores. Hi ha de tot: formadores poc formades,
formadores amb molt entusiasme, cursos de Coeduca’t que es cancellen per
manca de matricula... El programa Coeduca’t havia d'arribar en dos cursos a
tots els centres de Catalunya, i les dades oficials diuen que el curs 2020-2021
arriba al 21,4% dels centres, sense explicar que en aquest 21% esta inclos aquell
sector del professorat que ja tenia interes per la coeducacio i que, a vegades, és
un grup de tres o quatre professores que es troben soles davant del claustre.
Les dades del curs 2021-2022 no es coneixen, malgrat que el Sindic de Greuges
les ha demanat i, a més, demana que sestengui al conjunt del sistema educa-
tiu.2¢ També nosaltres les hem demanades, sense obtenir resposta.

Laplicacié Qiuiestiona’t és un instrument per introduir la coeducacié al curri-
culum; aquest any (2022) s'utilitza per impulsar la formacié en coeducacié en
deu centres de Barcelona. Les Instruccions d’inici de curs 2021-2022 preveuen
la implantacid de la comissié de coeducacio en els centres i la possibilitat
d’eleccio de la persona referent de coeducacid; de moment, sense dedicacio
horaria.

Pel que fa a un ensenyament tan important en aquest moment com és l'edu-
cacid afectivosexual, seguim sense una accid clara. Ja fa cinc anys que el
Sindic de Greuges va actuar d’ofici enviant un conjunt de recomanacions a
la Conselleria d’Educacio per garantir el dret d’infants i adolescents a rebre
aquesta educacié.

26. https://diarieducacio.cat/el-programa-coeducat-nomes-arriba-a-un-de-cada-cinc-centres/.
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El Pacte d’Estat per a la Prevencio de la Violencia de Genere ha subvencionat
materials coeducatius en els centres de recursos i el Programa formatiu de
prevencio de la violencia masclista. XTEC adrecada a la comunitat educativa,
amb dotze centres a Barcelona.

Al marge de les experiencies propiciades pel Departament d’Educacio, bas-
tants ajuntaments han dedicat alguns recursos a experiencies coeducatives
en els centres de les seves ciutats. Cal mencionar especialment ’Ajuntament
de Barcelona, que des dels anys noranta ha acollit algunes experiencies fins i
tot, en un determinat periode, en les escoles bressol que sén de la seva com-
petencia. Pero també d’altres ajuntaments han organitzat conferencies, plans
d’accid i de formacid per tal d’introduir en les escoles del seu territori la
practica de la coeducacié.

7. Recerca, formacio i materials coeducatius

Des de finals dels anys setanta és iniciada ja en algunes universitats catalanes,
per part de diferents investigadores en diversos camps, la recerca sobre la
situacid de les dones en I’ambit educatiu, de les diferencies en els nivells de
coneixement assolits en funcid dels sexes, de la historia de 'educacid de les
dones i del coneixement del curriculum ocult pel que fa referencia al trac-
tament d’homes i dones. Una pionera en l'estudi de la historia de l'educacié
femenina va ser Mary Nash, del Departament d’Historia de la UB; també
des del Departament de Sociologia de la UAB es van iniciar un conjunt de
treballs sobre les relacions a I'aula, I'androcentrisme en els llibres de text, etc.
Un altra professora de la UAB, Amparo Moreno, va publicar El arquetipo viril,
protagonista de la historia; i des del Departament de Psicologia de la UB es van
dur a terme diversos treballs vinculats a la coeducacio, entre els quals destaca
Cbmo se aprende a ser niria, de Montserrat Moreno.

Uns anys més tard, a finals dels vuitanta, es va crear un equip de treball so-
bre coeducacié a I'ICE de la UAB, que va dur a terme diverses recerques i va
publicar setze nimeros dels Quaderns per a la Coeducacid. Es a dir, el treball
academic fet en diferents moments i per part de diverses persones va ser molt
util per con¢ixer les dimensions reals i concretes de 'androcentrisme escolar,
i per orientar l'accié dels centres educatius a mesura que anaven essent cons-
cients de la necessitat d'un canvi.
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Parallelament, alguns grups de mestres van crear seminaris de reflexi6 sobre
la practica educativa i el seu biaix androcentric. Aixi, per exemple, va sorgir
un grup vinculat a la USTEC i també a Ca la Dona, que ha seguit treballant
durant molt temps i ha produit diverses publicacions. I d’altres associacions i
grups de dones, en diferents indrets de Catalunya, van encetar també el tre-
ball sobre coeducacid i han produit materials, contes no sexistes, monografies
sobre dones notables i poc conegudes, i experiencies diverses.

La formacié fou un aspecte molt important en el desenvolupament dels pro-
grames de coeducacid. Cada curs escolar s’iniciava amb una formacié espe-
cifica en coeducacid, que comptava amb la participacié de Marina Subirats
i Amparo Tomé. En aquesta formacio es tractava d’analitzar la realitat dels
habits en els centres, per tal de sensibilitzar sobre els diferents ambits de
l'activitat escolar que necessitaven una mirada coeducativa.

Com a complement de la formacio inicial, cada final de curs hi havia una
jornada d’intercanvi d’experiencies, en que els centres aportaven el treball
desenvolupat durant el curs escolar. A més, es van organitzar diferents grups
de treball per abordar temes especifics. Per exemple, el treball coeducatiu a
primaria, la prevencio de les violencies vers les dones, el treball de les masculi-
nitats de manera pionera i els sabers femenins a secundaria. El treball d’aquest
ultim grup va portar a publicar el llibre Sabers femenins a I’Europa moderna.*

Lany 2008 I'Institut Catala de la Dona publica la Guia de coeducacio per als
centres educatius: pautes de reflexid i recursos per a l'elaboracid d’un projecte de
centre, de les autores Montserrat Rosat Fabrega, Eugenia Pages Heras, Mirta
Lojo Suarez i Esther Cortada Andreu. Julia Cabaleiro Manzanedo i Nuria
Solsona Pairé (2012) publiquen els Materials per a la Coeducacid, disponibles
en linia, a cdp.udl.cat/coeducacio.

8. Conclusions

Quin balang podem fer de I'accid institucional i 'avangament de la coeducacié
als centres?

27. Cabaleiro et al., Sabers femenins a I’Europa moderna.
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Es molt evident que el balang de conjunt és molt magre. Els avencos que s’han
fet a Catalunya en coeducacié no responen a una politica acordada i planifi-
cada per transformar el conjunt de I'educaci, sind a I'impuls de professores
que, des del convenciment feminista, han vist la necessitat d’introduir can-
vis, tant en allo que és més propiament el curriculum —sabers considerats
academics, llibres de text, contes infantils, materials de tot tipus— com en
el curriculum ocult, constituit per un conjunt d’habits que reprodueixen
I'androcentrisme sense que ni tan sols en siguem conscient. Els claustres que
han tingut aquesta sensibilitat han dut a terme un conjunt d’experiencies
que sén extremament valuoses, 1 que ens donen les bases sobre les quals es
podria generalitzar la coeducacié. Ara per ara, pero, cal constatar que 'inic
que s’ha fet des del Departament d’Educacid, i només en alguna etapa breu,
ha estat acollir aquests projectes, donar-los una certa visibilitat i legitimitat,
1 ajudar-los amb alguns recursos més simbolics que altra cosa.

Amb tot, aquestes experiencies van ser fructiferes. Han servit per construir
genealogia femenina i la memoria historica de les dones, que ens ha estat
negada: per saber d'on venim, cal con¢ixer el passat, entendre el present i
projectar el futur. El desenvolupament dels programes d’innovacié educa-
tiva en coeducacid, malgrat la curta durada, va suposar el reconeixement
de l'experiencia com a font de coneixement legitim. D’alguna manera, vam
subvertir el concepte de coeducacio, que durant el segle XX posava l'accent a
aconseguir la igualtat formal en I'educaci6 de nens i nenes a través de I'escola
mixta, sense pero posar en questio el model cultural transmes, de fort carac-
ter androcentric. Fet que encara avui té com a conseqiiencia no I'exclusi6 de
les dones ni el seu menor nivell educatiu, pero si la interioritzacié de la infe-
rioritat social, de ser “el segon sexe”, diferent del primer i menys legitimat per
al protagonisme. I, per tant, de fer interioritzar a moltes dones la inseguretat
i la manca d’autoestima.

A través d’aquestes experiencies que es van dur a terme en algunes escoles,
vam desplacar la centralitat dels sabers 1 treballs considerats tradicionalment
masculins en la cultura escolar i crear una nova cultura escolar basada en els
sentiments i les emocions, en els sabers relacionals, en els sabers femenins,
en els treballs de les dones i els sabers associats a la cura d’altri. Creiem que,
per avancar en l’'escola coeducativa, cal integrar la nova cultura escolar en el
curriculum i els materials didactics amb mirada femenina.
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En diferents moments historics, les dones hem construit espais de relacié i
de construccié de coneixement. Les dones al llarg dels segles han anat cons-
truint un saber de vida i per a la vida, un saber divers, que ajuda a resoldre
conflictes i a créixer. Un saber que, degut a 'exclusié historica de les insti-
tucions de coneixement, han compartit entre elles, pero sempre des de la
marginacio i la negacié del seu valor cultural. Els sabers femenins, d’acord
amb el funcionament cognitiu de les persones, no consisteixen en un conjunt
d’idees aillades sobre les coses, sind que sén un conjunt relativament integrat
de coneixements amb un cert grau de consisteéncia interna que, com a grup,
les dones han elaborat i adaptat a les necessitats de cada moment historic.

Una altre fet que illustra la consideracié que el Departament d’Educacié té de
la coeducacio és el segiient: el dia 10 de marg de 2022, les escoles segregades
de I'Opus Dei que van decidir passar a mixtes per no perdre la subvencié van
presentar els projectes coeducatius de centre al Departament d’Educacié, ja
que era un dels requisits per poder continuar rebent la subvencid. Ens agra-
daria saber qui valida i fa el seguiment d’aquests projectes de coeducacio.

Si escoltem, podem sentir el president de la Generalitat, el dia 8 de marg
de 2022, dir que hem de parar atencio al patriarcat que portem incorporat
homes i dones. Tots els estudis, seminaris i reflexions parlen de la necessitat
d’impulsar la coeducacié per canviar mentalitats, per prevenir les agressions,
per evitar les morts de dones pel sol fet de ser dona, per combatre la bretxa
salarial, pero la coeducacié continua essent una gota lila en mig de l'ocea.

I ara que?

Creiem, doncs, que ha arribat el moment d’una accié institucional més po-
tent, decidida i continuada en el temps per dur a terme un canvi educatiu
que incorpori la coeducacié, dins el model d’escola inclusiva, no sexista i
igualitaria que s’ha proposat en les lleis i que safirma com a necessaria en
molts parlaments. Aquest tipus d'educacié és una necessitat per acabar amb
el masclisme i, especialment, amb la violencia masclista; per propiciar un
canvi en la masculinitat hegemonica, tan perjudicial també per als nens, nois
i homes, malgrat que no se’n tingui consciencia; per incorporar els sabers de
les dones, no solament com a acte de justicia, sind com a necessitat d’'un canvi
cultural en una cultura academica excessivament competitiva i masculina, i
per permetre evolucionar les dones de manera que deixin de sentir-se com a
“segon sexe” i s’'incorporin plenament al protagonisme social que els pertoca.
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Per fer-ho, ja no partim de zero. Comptem amb estudis, metodologies, exem-
ples, experiencies. Comptem sobretot amb un conjunt de mestres i professores
—i també amb bastants mestres i professors— conscient de la necessitat
d’aquest canvi i disposat a dur-lo a terme. Pero no ho poden fer soles i sols.
Cal que tinguin estimuls i suport institucional i que constatin l'existéncia
d’una clara voluntat politica que permeti continuitat i no avengos i retroces-
sos constants.

Que caldria fer, concretament? Malgrat que moltes de les mesures a prendre
estan ja enunciades en la legislacid i en multiples plans de treball, apuntarem
algunes de les accions que ens semblen més urgents.

D’una banda, caldria crear un grup de recerca format per persones especialis-
tes en diversos ambits academics —pedagogia, historia, psicologia, biologia,
sociologia, etc.— per tal de dur a terme una recerca constant sobre I'evolucié
dels generes, els canvis educatius proposats, les experiencies més valuoses,
les metodologies més apropiades i les avaluacions de les innovacions intro-
duides, per tal de poder fer un seguiment academic precis dels avencos de la
coeducacié al nostre pais. Aquest equip podria ser també un instrument de
formacié i divulgacid, per tal d’introduir en la formaci6 inicial del professorat
un coneixement de la coeducacid, que en aquest moment ens consta que ¢és
molt deficient. Alhora, aquest grup hauria d’estar en contacte amb els grups
de recerca que treballen en la recuperacié de les obres de les dones, obres cul-
turals de tot tipus —cientifiques, literaries, artistiques, filosofiques, etc.—,
per anar introduint-les en el curriculum educatiu i poder, aixi, oferir a les
nenes i a les noies referents de dones que no siguin exclusivament de I’ambit
domestic o familiar.

El segon aspecte en que cal posar molta atencié és la formacié del professo-
rat. S’ha de tenir present que el canvi coeducatiu no passa inicament per
una revisio curricular amb la introduccié de la memoria i els sabers de les
dones i del que han fet al llarg de la historia, siné també per anar superant
un androcentrisme que impregna encara la totalitat de la nostra cultura, si
pensem tant en l'alta cultura com en la cultura popular. D’aquesta manera,
la formacid del professorat ha de consistir, precisament, a fer prendre cons-
ciencia a les noves fornades de futur professorat de quins son els seus habits
basats en el masclisme i en el micromasclisme i quines son les situacions en
que, sense tenir-ne consciencia, es produeixen discriminacions en relaciéo amb
les nenes i noies, com hem pogut comprovar llargament, per exemple, en 1'tis
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dels patis escolars, dissenyats i utilitzats fonamentalment per a 'esport i per
a 'esport practicat per nois. Només si el professorat arriba a ser conscient
dels seus propis prejudicis i aconsegueix superar-los a través de la formacid,
podrem aconseguir una escola i una educacio igualitaria i lliure de masclisme.

Més enlla de la formacié inicial, s’ha d'emprendre el reciclatge del professorat
que ja esta treballant. Cal fer-ho mitjangant una metodologia que no sigui
impositiva, sin6 que ajudi cadascu i cadascuna a observar la seva practicaia
anar descobrint en quins aspectes segueix partint d'un punt de vista andro-
centric, justament per tractar de superar-los. Al llarg del temps hem pogut
comprovar que, en aquest ambit, les imposicions poden ser contraproduents,
i que cal un canvi de mentalitat i d’accid, que passa fonamentalment per la
presa de consciencia individual i collectiva, cosa que exigeix ritmes diversos,
pero una accid continuada en el temps.

Aquest tipus de formacié s’ha de dur a terme en tots els nivells de l'ensenya-
ment, des del professorat de l'escola bressol fins al de la universitat. Amb un
emfasi especial en l'educacio dels primers anys de la vida, en que es constru-
eixen els estereotips i els habits que posteriorment costa tant de modificar.

Per dur a terme el canvi necessari, cal impulsar les comissions de coeducacid,
que existeixen en bastants centres i que sesta demostrant que és una eina
fonamental per impulsar la coeducacié; aixi mateix, nomenar una persona
pertanyent al professorat encarregada de la coeducacio a cada centre, amb el
compromis de preparar cada any el conjunt de mesures que es duran a terme
aquell curs en aquell centre, i 'avaluaci6 d’allo que s’ha fet i que ha passat en
el curs anterior.

La formacié de pares i mares és també molt important, sobretot per no crear
conflictes entre families i professorat. Es a través de les AFA que els centres
educatius poden arribar a les families. En aquest sentit, seria util recuperar
una mesura que preveia la Llei estatal contra la violencia de genere, que pro-
posava que en cada consell escolar hi hagués una persona nomenada per tal
d’encarregar-se de treballar en aquest tema i de proposar un pla de formacié
per a les families.

En un altre ordre de coses, cal canviar els curricula i els llibres de text. Per

als curricula, allo que seria més util és que en les materies de ciencies socials
s'inclogués el coneixement de la historia de les dones i de les lluites i avengos
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del feminisme. Pero, alhora, també que en cada materia es revisessin els ma-
terials escolars per incloure-hi les aportacions de les dones i els seus punts de
vista. Per exemple, en la manera d'ensenyar la fisica sabem que és molt millor
emprar exemples procedents de la vida quotidiana i que cada criatura, nen
o nena, pot observar a casa seva —com poden ser els derivats de la cuina—
en lloc d’utilitzar un tipus d’exemples basats en maquinaria o substancies
desconegudes per les criatures, que els fan molt més dificil interessar-se pel
seu coneixement. També cal integrar en el curriculum escolar tot allo que
han aportat les dones a la humanitat i, per tant, des del coneixement de la
demografia, les formes de cura, les formes de relacid, fins a I'educacié emoci-
onal i afectivosexual. Per aconseguir aquest canvi, s’ha de fer una normativa
per a les editorials per tal que equilibrin la preséncia d’homes i dones en els
llibres de text.

La introduccié de I'educacié afectivosexual és especialment urgent en aquest
moment, en que una societat molt més permissiva que les anteriors en materia
de sexualitat tendeix a una hipersexualitzacié de les criatures i de les relaci-
ons des dels primers anys de la vida. No hi ha ni per part de les institucions
educatives ni, en la majoria dels casos, pel que sabem, per part de les families
cap tipus d’educacié que permeti a la gent jove un coneixement suficient d'un
ambit de la vida tan important i alhora tan complex de viure sense formacio.
Aix0 permet la “deformacié” que crea el facil accés a la pornografia.

Finalment, caldria incidir també en altres agencies de transmissié de cultura,
que, sovint, es consideren no educatives, pero que tenen un paper cabdal en
la transmissio de normes i valors, sobretot entre les criatures i les persones
adolescents. Ens referim basicament als mitjans de comunicacid i a les xar-
xes socials, que en aquest moment sén probablement els agents més impor-
tants de transmissié d una cultura sexista. Una manera de canviar els criteris
d’aquests agents, que solen guiar-se per interessos publicitaris i no educatius,
és precisament creant un instrument mitjancant el qual la mateixa societat
denuncii aquells programes o aquelles imatges que es consideren sexistes, i
que un grup de persones expertes pugui dictaminar si és aixi, de manera que
aquests programes o imatges siguin retirats dels mitjans.

Necessitem l’'accid de totes les agencies educatives de la societat, si volem que
la coeducacio deixi de ser una gota lila enmig de l'ocea.
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Annex. Article 21 de la Llei d’igualtat efectiva de
dones i homes (Llei 17/2015, del 21 de juliol)

Article 21. Coeducacio

1. LAdministracié educativa, per a fer efectiu el principi de coeducacié i
foment de la igualtat efectiva de dones i homes que estableixen els arti-
cles 2.1.m i 43.1.d de la Llei 12/2009, del 10 juliol, d’educacid, ha d’incor-
porar la coeducacio a tots els nivells i modalitats del sistema educatiu i
I'ha d’introduir en la programacié educativa i els curriculums de tots els
nivells, a l'efecte d’afavorir el desenvolupament de les persones al marge
dels estereotips i rols en funcid del sexe, garantir una orientacid acade-
mica 1 professional lliure de biaixos sexistes i androcentrics i evitar tota
discriminacio associada al sexe. Aixi mateix, ha de promoure la investiga-
cié en materia de coeducacid i vetllar per incloure-la en els curriculums,
els llibres de text i els materials educatius.

2. Les administracions locals han d’aplicar mesures especifiques per tal que
els joves menors de setze anys assisteixin quotidianament als centres edu-
catius, amb una atencid especial a les adolescents amb risc d'abandona-
ment.

3. LAdministracié educativa, per mitja del Pla per a la igualtat de genere en
el sistema educatiu, ha de dur a terme actuacions i activitats dirigides a
assolir, en tot cas:

4. Lavisibilitat de les aportacions historiques de les dones en tots els ambits

del coneixement 1 llur contribucié social i historica al desenvolupament
de la humanitat.
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La formacié dels joves sobre el trajecte historic per a la consecucio dels
drets de les dones.

La promocid i la difusid dels criteris d’igualtat entre homes i dones, tant
en els ensenyaments impartits com en l'establiment del treball collabo-
ratiu i participatiu.

La formacio i la capacitacié perque noies i nois comparteixin les respon-
sabilitats del treball domestic, de cura de persones dependents i de llurs
families, sense la carrega impositiva dels rols tradicionals de genere.

La capacitacio dels alumnes i el suport a les expectatives individuals per-
que facin llurs eleccions academiques 1 professionals lliures dels condici-
onants de genere.

La formaci dels alumnes en 1's no sexista ni androcentric del llenguatge.

La promocié de treballs de recerca relacionats amb la coeducacio i la pers-
pectiva de genere.

La implantaci6 d’'una educacié afectiva i sexual que afavoreixi la cons-
truccié d’una sexualitat positiva, saludable, que respecti la diversitat i

eviti tot tipus de prejudicis per rad d’orientacié sexual i afectiva.

La promocio de continguts relacionats amb la sexualitat orientats a la
prevenci6 d'embarassos no desitjats i de malalties de transmissié sexual.

La prevencié de la violencia masclista, d’acord amb els parametres que
estableix la Llei 5/2008.

La prevencid, la gestid positiva i I'abordatge de situacions de conflicte
vinculades a comportaments i actituds de caracter sexista.

Lestabliment de mesures perque 1'is de I'espai i la participacié d'ambdos
sexes en les activitats escolars es doni d'una manera equilibrada.

L’Administracié educativa ha d’oferir formacié en coeducacio al seu per-
sonal docent, incloses I'educacid sexual 1 contra la violéncia masclista i
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l'orientaci6 social, i garantir la presencia de persones amb coneixements
en coeducacio en els organs responsables de I'avaluacid, la inspeccié, la
innovacio educativa i la recerca, en el Consell Escolar de Catalunya, en
els serveis educatius i als centres educatius.

L’Administracié educativa, per mitja de les federacions i associacions de
pares i mares d’alumnes, ha de promoure la sensibilitzacié i la formacié
en coeducacié de les families.

L'Administracié educativa ha de garantir i promoure la representacié
equilibrada de dones i homes en els organs directius i de responsabilitat,
i també en els consells escolars, i promoure la igualtat d'oportunitats
per a dones i homes als centres educatius. Aixi mateix, ha de promoure
la representacié equilibrada de professionals d’ambdds sexes en totes les
etapes educatives.

L’Administracié educativa ha de garantir que la formacié professional i
la formacié d’adults incorporin la perspectiva de genere i es planifiquin
i s'adeqiin a les necessitats i a la diversitat de les dones, a llurs interessos
diversos i a llur disponibilitat horaria, i han de crear programes especifics
per a dones en situacié d’exclusié social.
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