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En este articulo explicitamos, en primer lugar, nuestro posicionamiento en torno a la
Tecnologia Educativa (TE) como dmbito de estudio y aplicacién, desde una nocién que
nos puede ayudar tanto a entender la dificultad de introducir cambios sustantivos en la
educacién, como a situar el origen de algunos mitos sobre la formacién del profesorado. A
continuacién explicitamos nuestras concepciones sobre el sentido de esta formacién. En
segundo lugar se sittian los objetivos del articulo y la metodologia utilizada para su
desarrollo basada en evidencias recogidas en proyectos de investigacién y en nuestros
procesos de andlisis, reflexion y practica docente. En tercer lugar realizamos una
aproximacién a la formacién inicial del profesorado de educacién infantil, primaria,
secundaria y universitaria centrada en la nocién de TE que reciben. Como conclusién
argumentamos que en la formacion inicial que recibe el profesorado en relacién a la TE se
da una superposicién generalizada del concepto, con el de las Tecnologias de la
Informacién y la Comunicacién, que no ofrece una visién de conjunto amplia e integrada
de la accién educativa como un todo. Del mismo modo que permite vislumbrar la
evolucién de algunos mitos sobre la formacién y la tecnologfa.
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Qoo

In this paper we firstly explain our positioning regarding Educational Technology (ET) as
a field of study and application, from a notion that can help us both understand the
difficulty of introducing substantive changes in education, and place the origin of some
myths about teachers’ professional development and technology. We then explain our
views on the meaning of teacher training. Secondly, we locate the objectives of the paper
and the methodology used for its development based on evidence gathered in research
and in our processes of analysis, reflection and teaching practice. Thirdly, we make an
approach to the initial professional development of nursery, primary, secondary and
university teachers centred on the notion of the Educational Technology they receive.
Finally, we argue that in the initial teacher training programmes there is widespread
overlapping between the concept of ET and the Information and Communication
Technology that does not offer a comprehensive and integrated vision of the educational
action as a whole, just as it offers a glimpse of the evolution of some myths about teacher
training and technology.
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1. La importancia de explicitar sobre qué y c6mo vamos a hablar

La propuesta de los colegas al cargo de la organizacién de la XXIII Jornadas Universitarias de
Tecnologia Educativa, de centrar el debate en La formacién universitaria en tecnologia educativa:
enfoques, perspectivas e innovacién, y la demanda especifica de que nos ocupemos del tema que da
titulo a este articulo, se nos presenta como una nueva oportunidad para compartir una buena parte del
sentido de nuestro trabajo. Contamos con una dilatada experiencia de estudio, investigacion y préctica en
el campo de la Tecnologia Educativa (TE) y lo fascinante es que los temas y problemas base siguen
requiriendo indagacién, posicionamiento, descubrimiento y accién. De aqui que en la primera parte del
articulo situemos, contextualicemos y problematicemos el lugar desde el que hablamos sobre TE y
formacion del profesorado. Esto nos da pie a desvelar algunos mitos y a analizar algunas realidades de la
formacién de todo el profesorado que forma parte del sistema educativo, desde la escuela infantil y
primaria a la universidad.

1.1. La necesidad de argumentar nuestra nocion de Tecnologia Educativa

No es la primera vez, ni serd la tltima, que sentimos la necesidad de poner de manifiesto qué
entendemos por TE (Alonso, 1997; Bosco, 2002, 2008, 2014; Sancho, 1996a, 1996b, 2000, 2009). Pero nos
parece importante revisar el término y resituar su complejidad. Desde la aparicién de este campo de
estudio, su desarrollo ha estado estrechamente ligado al de las distintas tecnologias de la informacion y la
comunicacién (Seattler, 1990). No han faltado propuestas y autores, entre los que nos encontramos, que
han resaltado la importancia de las dimensiones organizativas y simbélicas de la TE (Davies, 1996). Sin
embargo, la fascinacién que produce el creciente arsenal (Noble, 1991) de artefactos y aplicaciones de las
tecnologias digitales de la informacién y la comunicacion, desdibuja el poder de la tecnologia
organizativa y simbélica de la Escuela', poniendo el foco de atencién en la parte en vez de en el todo.

Considerar que la TE es el ultimo artefacto o aplicacion que mejora el procesamiento de la
informacién tiene dos consecuencias inmediatas. La primera y mds preocupante es que nos lleva a
olvidar o desconsiderar el potente dispositivo que son hoy las instituciones educativas. En palabras de
Foucault (1994, p. 229 y ss.), al referirse a la idea de dispositivo,

«Aquello que trato de reparar con este nombre es [...] un conjunto decididamente
heterogéneo que componen los discursos, las instituciones, las habilitaciones
arquitectonicas, las decisiones reglamentarias, las leyes, las medidas administrativas, los
enunciados cientificos, las proposiciones filoséficas, morales, filantrépicas. En fin, entre lo
dicho y lo no dicho, he aqui los elementos del dispositivo. El dispositivo mismo es la red
que tejemos entre estos elementos. [...] Por dispositivo entiendo un tipo, dirfamos, de
formacion que, en un momento dado, ha tenido por funcién mayoritaria responder a una
urgencia. De este modo, el dispositivo tiene una funcién estratégica dominante [...]. He
dicho que el dispositivo tendria una naturaleza esencialmente estratégica; esto supone que
alli tiene lugar una cierta manipulacién de relaciones de fuerza, ya sea para desarrollarlas
en tal o cual direccién, ya sea para bloquearlas, o para estabilizarlas, utilizarlas. Asi, el
dispositivo siempre esta inscrito en un juego de poder, pero también ligado a un limite o a
los limites del saber, que le dan nacimiento pero, ante todo, lo condicionan. Esto es el
dispositivo: estrategias de relaciones de fuerza sosteniendo tipos de saber, y [son]
sostenidas por ellos.»

! En mayuscula porque nos referimos a cualquier organizacién educativa formal.
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Una perspectiva que nos permite entender la dificultad de introducir cambios sustanciales en los
sistemas educativos y que ha llevado a autores como Tyack y Tobin (1994) a hablar de la pervivencia de
la normas de la «gramética» de la escuela, entendidas como:

«Las estructuras y pautas regulares que organizan el trabajo de la ensefianza. Aqui tenemos
presentes, por ejemplo, las practicas organizativas estandarizadas en la divisién del tiempo
y del espacio, la clasificacién del alumnado y su distribucion en clases, y la fragmentacion
del conocimiento en ‘asignaturas’. En 1902 John Dewey argumentaba que era fécil rechazar
la forma en que las escuelas estaban organizadas «como algo comparativamente externo e
indiferente a las finalidades e ideales educativos», pero, de hecho «la forma en que la
maquinaria de la ensefianza influye en el nifio... realmente controla todo el sistema». La
continuidad en la gramaética de la ensefianza ha frustrado a generaciones de reformadores
que han intentado cambiar estas formas organizativas estandarizadas.» (Tyack y Tobin,
1994, p. 454).

La segunda nos lleva a alimentar mitos, en forma de relatos fabulosos y supuestos epistemolégicos
carentes de evidencia empirica y contraste con la realidad (Sancho, 1996c; Ornellas y Sancho, 2015). Los
mitos se construyen a través de relatos supuestamente histéricos de sentido comtn, no basados en
justificaciones ni evidencias, que revelan parte de la cosmovisién de quienes los alimentan. Los mitos
pueden ayudar a explicar una préctica, creencia o fenémeno natural o social. Se sustentan en creencias
populares o tradiciones que se han desarrollado en torno a algo o alguien. A menudo encarnan los
ideales y las instituciones de una sociedad o de un segmento de la misma, y tienen un papel importante,
por ejemplo, en las construcciones de los estereotipos nacionales (Abizadeh, 2004). Segun el fil6sofo
Gabriel Ferrater (1981, pp. 2236-2239) los mitos han levantado un interés considerable en toda la historia
de la filosoffa. En primer lugar por su poder explicativo, y en segundo por permitir los argumentos
racionales o con base cientifica en relacion a la dificultad de cambiar las creencias, actitudes o
comportamientos impulsados por las fuerzas emocionales y culturales. Por otra parte, para el fil6sofo
Willard Van Orman Quine todos los supuestos epistemolégicos bdsicos -ya sean mitos in sensu stricto o
concepciones como la de la existencia de objetos fisicos, fenémenos, etc.- son miticas por naturaleza. En
otras palabras, pueden ser tratados como mitos. Estos mitos pueden diferir considerablemente entre si,
pero tienen la misma naturaleza y llevan a cabo la misma funcién.

En el campo de la educacién, algunos autores sitian los mitos en la persistente y asumida
ignorancia de educadores y politicos. En este sentido, Maranto y McShane (2012, p. 71) han identificado
un conjunto de mitos que subyacen a la politica educativa de Estados Unidos. En relacién al «Mito de los
recortes» argumentan lo dificil que resulta «llevar a cabo discusiones sensatas sobre la financiacién de la
educaciéon dada la ignorancia generalizada sobre su nivel actual y sus efectos». Y que como dijo Mark
Twain «No es lo que no sabes lo que te mata, es lo que sabes a ciencia cierta y no es cierto.» Mientras que
Berliner y Glass (2014) explican cémo el fracaso mitico de la escuela ptublica en ese mismo pafis, ha sido
creado y perpetuado en buena parte por intereses econémicos y politicos que salen ganando con su
destruccién. ;No nos resulta familiar?

En el caso del papel de las tecnologias digitales en la educacién, el mito mds extendido y
alimentado por un buen ntimero de autores consiste en asumir, pese a la reiterada falta de evidencias,
que tienen el poder de mejorar la educacion per se.
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1.2. La transcendencia de las visiones sobre la formacién del profesorado

Entendemos la formacién del profesorado, tanto inicial como permanente, como un proceso
fundamental y continuado que le ha de posibilitar acercarse a las complejidades de esta profesion vy,
como minimo:

* Entender las dimensiones de su tarea en la sociedad que le ha tocado vivir.

* Desarrollar y adquirir habilidades y predisposiciones que le posibiliten el establecimiento de
relaciones de aprendizaje productivas con el alumnado.

* Poder pensar alternativas a la forma tradicional de impartir la ensefianza.
* Analizar las consecuencias de los cambios producidos por las tecnologias digitales en:

- la forma de crear, representar, almacenar y acceder al conocimiento.

- la manera de aprender de los més jévenes (y de ellos mismos).

* Plantearse el papel de recursos digitales en la vida y la forma de aprender y de relacionarse de sus
estudiantes y su utilizacién en los procesos de ensefianza y aprendizaje formales.

Para nosotros todo docente, sea cual sea su papel en el sistema educativo, precisa formacién inicial
y permanente. En el dmbito especifico de la TE esta concepcién de la formacion significaria analizar con
el profesorado las complejas dimensiones organizativas, simbélicas y artefactuales de las instituciones
educativas actuales, desvelando los mitos y posibilitando su deconstruccién. En este sentido, el foco de
esta formacién no se centraria exclusivamente en el uso de artefactos digitales, sino en el sentido de
enseflar y aprender en la sociedad actual. Un proceso que incluiria, como es obvio, el andlisis y la
utilizacion de los recursos disponibles.

2. Objetivos y metodologia

La argumentacién esbozada en el apartado anterior se encuentra en linea con lo planteado por los
participantes en el simposio: A Global Perspective: Current Trends and Issues in Information and
Communications Technology for 21st-Century Education, organizado por el SIG - Technology as an Agent of
Change in Teaching and Learning, en el congreso anual de AERA en 2015. Al contrario de lo que venia
sucediendo en otras sesiones organizadas por este grupo de interés especial en congresos anteriores, los
participantes de Nueva Zelanda, Australia, Canadéd, Noruega y Holanda, no hablaron de TIC, sino de
educacion, de curriculo, de los cambios en las representaciones y valoraciones del conocimiento, de la
formacion del profesorado y de quienes lo forman. Es decir, del conjunto de dimensiones que conforman
el dispositivo, la tecnologia de las instituciones como un todo. De manera més o menos explicita todos
estos paises se vienen planteando la importancia de una reflexién epistemoldgica y pedagdgica amplia
sobre los cambios, posibilidades, limitaciones y retos propiciados por las TIC. También se refirieron a
como sus paises estaban promoviendo la produccién y el intercambio de conocimiento entre todos los
implicados en la educacién, el desarrollo de proyectos educativos que vinculen la investigaciéon con la
accion, las politicas y las practicas educativas, intentando evitar las intervenciones de «tecnoentusiastas»
que se centran en las herramientas y olvidando la educacién. Asi mismo se trat6 de cémo contribuir a la
formaciéon de ciudadanos responsables y solidarios capaces de entender la sociedad digital en la que
vivimos y de emprender acciones y proyectos no solo encaminados al mundo del trabajo, sino a
promover la creatividad y calidad personal y social.
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Hemos de admitir que el conjunto de las intervenciones nos sorprendié del modo mads positivo.
Primero porque conectaba con el tipo de trabajo y el discurso que llevamos elaborando desde hace
muchos afios (Sancho, 1994). Segundo por su estrecha relacién con los objetivos que nos habiamos
marcado para la elaboracién de este articulo.

Teniendo en cuenta la propuesta de los organizadores de las Jornadas, nuestra experiencia docente
e investigadora, el contexto actual y las necesidades educativas de los distintos segmentos del sistema
educativo, los objetivos de este articulo nos los hemos planteado de la manera siguiente.

* Analizar el tipo de formacién inicial recibida por el profesorado de educacién infantil, primaria,
secundaria y universitaria en relacién a la TE.

* Identificar la perspectiva de TE en la que se basa esta formacion.

» Discutir las consecuencias del tipo de formacién recibida en la creacién y la persistencia de
algunos mitos educativos.

* Plantear los desafios presentes y futuros para la formacién del profesorado.
La metodologia utilizada para alcanzar estos objetivos se basa en:

a) La investigacion realizada sobre cémo el profesorado de educacién infantil y primaria
constituyen su identidad docente, aprenden a ensefiar, durante la formacién inicial y los
primeros afos de trabajo’ (Sancho y Brain, 2013; Sancho y Hernandez-Hernandez, 2014;
Correa, Aberasturi y Gutiérrez, 2015). En este estudio, a través de microetnografias (Le Baron,
2006), grupos de discusién y andlisis de artefactos y documentos —en particular planes
docentes y programas de asignatura-, pudimos vislumbrar la formacién ofrecida sobre TE a
unos profesionales que estardn al cargo de la educacién de un buen ntimero de nifios y nifias
durante los préximos mas de treinta afios.

b) Nuestros estudios y experiencias en el campo de la formacién inicial y permanente del
profesorado de educacién infantil, primaria, secundaria y universitaria. Todos nosotros
impartimos docencia a futuros docentes de algunos de estos colectivos. Esto nos ha permitido
no solo analizar, sino experienciar, las propuestas formativas y prestar una especial atencién a
cémo se abordan (o no) las dimensiones tecnolégicas de los sistemas educativos.

Para lograr estos objetivos, hemos llevado a cabo un andlisis e interpretaciéon del considerable
volumen de informacién recogida a través de estos proyectos de investigaciéon y de nuestra propia
préctica como docentes universitarios. En los siguientes apartados nos acercamos a la formacién recibida
por el profesorado de infantil, primaria, secundaria y universitaria, lo que configura su realidad. En el
apartado de conclusiones discutimos e identificamos los mitos que crea y alimenta la concepcién y la
préctica de la formacién y los desafios que plantea.

3. La construccién de la realidad
Como hemos argumentado anteriormente, por «formacién del profesorado en Tecnologia

Educativa», entendemos la de todo el profesorado. De aqui que en los siguientes apartados nos refiramos
a los de educacién infantil y primaria, secundaria y universitaria.

* La construccién de la identidad docente del profesorado de educacién infantil y primaria en la formacion inicial y los primeros afios de
trabajo (Identidoc). Ministerio de Economia y Competitividad (EDU2010-20852-C02-01/02). http:/ /webs.esbrina.eu/identidoc/
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3.1. El dmbito de Infantil y Primaria

En 1991 aparece por primera vez de forma explicita el término tecnologia, en los planes de estudio
de los titulos de maestro en sus diferentes especialidades, al contemplar una asignatura troncal de 4,5
créditos llamada «Nuevas Tecnologias aplicadas a la educacién».

«Desde un principio el Real Decreto 1440/1991°, la dot6 de un cardcter netamente
instrumental al denominarla como «Nuevas tecnologias aplicadas a la educacién. Recursos
didacticos y nuevas tecnologias: utilizacién en sus distintas aplicaciones diddcticas,
organizativas y administrativas. Utilizacién de los principales instrumentos informdticos y
audiovisuales» (p. 33005). Y decreté la posibilidad de que fuese impartida por las
siguientes dreas de conocimiento: Comunicacién Audiovisual y Publicidad; Didactica y
Organizacion Escolar; Lenguajes y Sistemas Informaticos.» (Sancho y Brain, 2013, p. 76).

Perspectiva que también se refleja en el conjunto de asignaturas optativas ofrecidas en las distintas
universidades: Aplicaciones educativas en Internet; Introduccién a la Informatica; Nuevas Tecnologias y
Didactica de las Matematicas, Medios Visuales en la Educacion Primaria; Las nuevas tecnologias como
apoyo del maestro y de la escuela, etc.

Los participantes en nuestra investigacion cuestionaban el enfoque de estas asignaturas que se
centraban en los medios y no en como podian mediar las formas de ensefiar y aprender:

«Me acuerdo de la asignatura de Nuevas Tecnologias, hice un PowerPoint de Maradona jy
ahora lo que son las tecnologias!, yo estoy aprendiendo muchas cosas, no sé, estoy
forméndome dia a dia.» (Jon, GD del Pais Vasco).

Incluso este primer aspecto, el del conocimiento y uso de medios tecnolégicos, tampoco parecia
quedar cubierto en la formacién inicial y distintos participantes se refirieron no solo la necesidad de
continuar su formacién sobre el uso y aplicacién de estos medios en las aulas, algo consustancial a la
sociedad actual, sino la resistencia o recelo que les inspiraban las TIC:

«A partir de un curso que hice, nunca habia pensado hacer un blog de aula y ahora lo estoy
utilizando un montén y a ese curso yo se lo agradezco mucho, porque tenia un pequefio
miedo con las TIC y por ahi, contento.» (David, GD de Andalucia).

Sin embargo, a pesar de la estrechez de miras de este enfoque y de las muchas criticas recibidas, la
reestructuracion de los planes de estudio realizada en los dltimos afios como consecuencia de la
construccién del Espacio Europeo de Educacién Superior, resulté un mayor retroceso para la formacién
en TE del profesorado de infantil y primaria. La asignatura obligatoria de Nuevas Tecnologias aplicadas
a la Educacion, en la que por lo menos se podia reflexionar sobre el uso de los medios en los contextos de
enseflanza formal, desapareci6é y ha sido reemplazada, en el mejor de los casos, por una asignatura
analoga o bien por una mencién genérica resultante de cursar un itinerario o especializacién, o un
posgrado.

Asimismo, un elemento caracteristico de esta reforma respecto de la TE es su disparidad, ya que
existe una gran variabilidad en todo el Estado. Algo que parece ser mds fruto de condiciones y
micropoliticas caracteristicas de cada universidad, que de una reflexion concienzuda acerca de la
necesidad de esta formacién. De hecho, tanto el proyecto Tunning* como la elaboracién de diferentes
libros blancos (ANECA, 2004a) sobre los estudios de magisterio, establecen como una competencia bésica
de todo educador conocer y aplicar las TIC para contribuir en los procesos de ensefianza, aprendizaje y

® Boletin Oficial del Estado, n° 244, de 11 de octubre de 1991.
* http://eees.universia.es/europa/
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comunicacién en el aula y en su comunidad (ANECA, 2004b). No obstante, se ha actuado bajo el
supuesto de que el uso de los medios, en particular de las llamadas TIC, es interdisciplinar y/o
transversal, por lo que corresponde a todos los d&mbitos de conocimiento, es decir, a todas las
asignaturas. Algo que deja entrever, por otra parte, la superposicion que se realiza entre TIC y
Tecnologia Educativa. Es decir, entre herramientas digitales que nos permiten almacenar, representar y
transmitir informacion, y la reflexién pedagogica que implica su utilizacién en contextos educativos
determinados, y que si estd vinculada a lo que llamamos Tecnologia Educativa como un &mbito de
estudio especifico. Una superposiciéon que también aflora en el segundo argumento utilizado para su
exclusién de los nuevos planes de formacioén, que es considerar a los estudiantes como nativos digitales
(Prenky, 2001) ya familiarizados con las tecnologias digitales y sin necesidad de ser instruidos sobre su
uso. Sin tener en cuenta que incluso los nativos han de aprender la lengua y que para el mismo autor que
acufi6 este término, «el mayor problema de la educacién actual es que nuestros educadores inmigrantes
digitales, que hablan una lengua anticuada (la de la era pre-digital), estdn luchando para ensefiar a una poblacion
que habla una lengua completamente nueva.» (Prensky, 2012, p. 69)°.

Segtin Losada, Valverde y Correa (2012) este planteamiento, comtn a diversas universidades,
fragmenta el corpus tedrico de la TE entre diversas materias, y en un curriculo ya de por si,
excesivamente saturado por una infinidad de competencias genéricas y especificas, que corre el riesgo de
empobrecer la comprensién de la interaccion entre Educaciéon y TIC de los futuros profesionales en
educacion. La inclusién de las TIC en los diferentes programas de asignatura puede provocar, en muchos
casos, una visién reducida y sesgada de este objeto de estudio. Las bases de la TE corren el peligro de
obviarse para dar paso a una utilizacién de las TIC, por parte de los futuros maestros, sin una reflexién
previa sobre su papel en los distintos procesos de ensefianza-aprendizaje, de gestién y de comunicacion.

Este supuesto interdisciplinar es dificil de sostener. Por un lado, por la enorme dificultad que los
formadores de formadores tienen a la hora de integrar las nuevas tecnologias en sus propias practicas de
ensefianza. Algo que indica la no reflexién sobre sus posibilidades para la ensefianza y el aprendizaje y la
dificultad de incluirlas en los contenidos de las asignaturas que imparten. Por otro lado, porque que los
estudiantes sepan utilizar internet u otros artilugios, no significa que sepan sacarles provecho en
términos de aprendizaje, y mucho menos que tengan en mente las diferentes perspectivas pedagoégicas y
comunicativas de su incorporacion en diferentes contextos de ensefianza.

El trabajo de Losada, Valverde y Correa (2012) indica que en casi todas las universidades, ptblicas
y privadas, en las que se imparte la titulacion de magisterio, existe alguna asignatura vinculada a la
Tecnologia Educativa. En el 50% de los centros esta asignatura es de caracter optativo, y se imparte en
los dos tdltimos cursos, frente a la otra mitad que la imparten en los dos primeros y que hace posible
relacionarla con asignaturas mds bien obligatorias o troncales. En casi todos los casos se trata de
asignaturas de 6 créditos cuya denominacién solo se ha mantenido respecto de los anteriores planes de
estudios (Tecnologia Educativa y /o Nuevas Tecnologias aplicadas a la Educacién) en 8 universidades.
En el resto ha cambiado de denominacién sin existir consenso respecto a su designacién. En 88 planes de
estudio aparece «tecnologias de la informacién y la comunicacién» como parte del titulo, llegando a 100
si quitamos el término «comunicacién». Otros términos utilizados son «audiovisual» «alfabetizacién»
«multimedia» «medios» «recursos» o «digital».

Herrada, R. y Herrada, G. (2011), a partir de un estudio sobre el lugar de las TIC en los nuevos
planes de estudio, llegan a conclusiones similares. Destacan: (a) la heterogeneidad, mientras que hay
universidades en las que no existe practicamente ninguna asignatura vinculada a la TE, en otras hay
itinerarios especificos que atienden esta formacién; (b) la disminucién de créditos y de asignaturas

° Enfasis del autor.
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troncales y obligatorias respecto de los planes anteriores; y (c) un alto grado de optatividad,
probablemente fruto de la creacién, en algunas universidades, de itinerarios especificos relacionados con
las TIC. Concluyen que la formacién en TE esta subordinada a la preferencia de los estudiantes, no solo
por la elecciéon de la universidad sino por el carécter optativo de las asignaturas que se relacionan con las
TICy/ola TE.

Lo que muestran estos estudios es el claro retroceso que los planes de estudio vigentes han
supuesto frente a la etapa anterior. En palabras de Aguaded-Gémez(2009), pensar que los futuros
maestros pueden ensefiar con tecnologias digitales sin haber aprendido sus usos didacticos y sus
posibilidades de explotacién pedagdgica es tan torpe que califica y etiqueta desgraciadamente a las
Universidades que han conseguido el anacrénico logro de aprobar «planes tecnéfobos». Relegar la
formacién en relaciéon a las TIC y a semiasignaturas de tres créditos en pro de otras materias mads
importantes puede responder al deseo de mantener las relaciones de poder, el statu quo y la propia
ignorancia, pero no a las necesidades y carencias de los futuros docentes de educacién infantil y primaria
(Prensky, 2012).

3.2. La ensefianza secundaria

Una de las primeras cuestiones que sorprende al analizar la formacién del profesorado de
secundaria en los dltimos 30 afios en Espana, es que se trata de un colectivo que nunca ha recibido una
formacion inicial de caracter oficial en TE. Mientras que, con mayor o menor acierto, las universidades
espafiolas han sido las encargadas de impartir la formacion inicial del profesorado de infantil y primaria
en TE, en el caso de secundaria no ha sido asi.

El vacio en la formacién inicial del profesorado de secundaria se ha venido cubriendo con las
propuestas de formacién permanente por parte de los Institutos de Ciencias de la Educacién (ICEs), los
Centros de Profesores (CEPs), los Departamentos (o Consejerias) de Educaciéon de las diferentes
Comunidades Auténomas, los Colegios Profesionales o las diferentes Asociaciones de Profesores
(Espiral, Rosa Sensat...). Pero a pesar del gran nimero de profesores que se han formado en estas aulas,
no podemos obviar el cardcter voluntario de esta modalidad de formacién (Ornellas, 2007). Unas acciones
formativas que podriamos considerar como pinceladas de formacién permanente sobre una formacién
inicial a menudo inexistente.

Explicitar también uno de los hechos que ya empieza a conformarse como parte de la historia de la
formacion en TE en la ensefianza obligatoria en nuestro pais: las propuestas de formaciéon del
profesorado (tanto de primaria como de secundaria) asociadas a la puesta en marcha de los diferentes
programas autonémicos para promover la introduccién (mas que la apropiacién) de las tecnologias
digitales en la ensefianza no universitaria (Area 2006; Alonso, 2012).

En 2007, el Ministerio de Educacién informa de la creacién de un maéster oficial de formacion del
profesorado de educacién secundaria obligatoria y postobligatoria. El anuncio generé grandes
expectativas entre quiénes sosteniamos la imperiosa necesidad de que el profesorado de secundaria y de
bachillerato recibiese una formacién oficial y obligatoria en TE. Pero la realidad no dio respuesta a
nuestras expectativas, ya que la TE no era recogida como materia, ni se hacia referencia alguna a la
misma en las competencias y médulos de contenidos (genérico, especifico y practicum) propuestos como
obligatorios por el Ministerio® en el nuevo master.

¢ ORDEN ECI/3858/2007, de 27 de diciembre (BOE n° 312 de 27 de diciembre), por la que se establecen los requisitos para la verificacién
de los titulos universitarios oficiales que habiliten para el ejercicio de las profesiones de Profesor de Educacién Secundaria Obligatoria y
Bachillerato, Formacién Profesional y Ensefianzas de Idiomas.
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A finales de noviembre del 2008 se publica el Real Decreto” en el que se definen las condiciones de
la formacioén inicial para el ejercicio de la docencia en educacién secundaria y se indica que a partir del 1
de octubre de 2009 las universidades no podrdn organizar el curso del CAP (Curso de Capacitacion
Pedagogica) y serd necesario cursar un méster de formacion pedagoégica y didactica como condiciéon
necesaria para acceder a los cuerpos docentes de secundaria obligatoria y postobligatoria.

A partir del curso 2009-10, la mayoria de universidades espafiolas empiezan a impartir el nuevo
Mdster en Formacion del Profesorado de Secundaria Obligatoria y Bachillerato, Formacidn Profesional y Ensefianza
de Idiomas. Un andlisis del plan de estudios de este nuevo maéster revela que los contenidos o referencias a
la TE, a las tecnologias digitales, a las TIC o a las TAC? son meramente anecdéticos.

Las referencias a la TE en tanto disciplina en el mdéster de secundaria de las principales
universidades espafiolas, se puede sintetizar de la siguiente forma:

1) En las competencias transversales: integrar las TIC en las actividades educativas; conocer y
valorar el impacto de las TIC y hacer un uso educativo adecuado; incorporar, de forma critica,
cuestiones relevantes de la sociedad de la informacién y del conocimiento; comprender el
impacto social y educativo de las tecnologias y lenguajes audiovisuales; analizar el papel social de
las nuevas tecnologias en los centros de secundaria; conocer el uso de las TIC en la comunidad
educativa y en la ensefianza de la educacién secundaria; etcétera.

2) En las competencias y contenidos de las materias del médulo genérico Sociedad, Familia y
Educacién; y Procesos y Contextos Educativos: sociedad red (informacién, conocimiento,
educacion y poder); educacién y adolescencia en los medios de comunicacién; etcétera.

3) En las asignaturas del moédulo especifico de las distintas especialidades del méster, en las que se
hace referencia a las posibilidades de las TIC y/o las TAC: las TIC en el aprendizaje de idiomas
(inglés); las TIC en el aprendizaje de las lenguas clasicas; Musica y TAC; etcétera.

En el recorrido realizado por la trayectoria de la formacién del profesorado de secundaria en TE, se
pone de manifiesto que venimos de una historia préxima en la que existia una propuesta oficial de
formacién inicial para este colectivo (el CAP) claramente insuficiente. La tinica formacién en este &mbito
se daba en el marco de una formacién permanente, voluntaria y no universitaria. En el momento actual el
Master Universitario (Oficial) de Educacién Secundaria (obligatoria y postobligatoria) cuenta con unos
planes de estudio en los que la presencia de la TE, como disciplina, aparece de forma velada, anecdética y
del todo insuficiente para formar a unos profesionales capaces de entender, acompafiar y dar respuestas
a las necesidades y a las demandas de los jévenes y adolescentes que transitan por los centros y las aulas
de secundaria. Frente a esta situacién, no podemos dejar de cuestionarnos si no estaremos ofreciendo una
formacion de retaguardia a unos profesionales que se verdn (y se estdn viendo) abocados a dar respuestas
a jovenes de vanguardia.

4. El &mbito de la universidad

Tradicionalmente la universidad no ha contemplado ningan tipo de capacitacién para el acceso a
la docencia universitaria, dejando la competencia investigadora, el doctorado, como tnico requisito para
acceder a las plazas de profesor titular. Mientras que la competencia disciplinar o profesional dan acceso
al profesorado asociado.

7 REAL DECRETO 1834/2008, de 8 de noviembre (BOE n° 278 de 28 de noviembre), por el que se definen las condiciones de formacién
inicial para el ejercicio de la docencia en la Educacién Secundaria Obligatoria, el Bachillerato, la Formacién Profesional y las Ensefianzas
de Régimen Especial y se establecen las especialidades de los cuerpos docentes de Ensefianza Secundaria.

Tecnologias del Aprendizaje y la Comunicacién (ver Sancho, 2008).
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Coincidiendo con la llegada del espacio europeo de educacién superior, en diferentes
universidades, se ha contemplado la necesidad de establecer una formacién que permita a sus docentes
adquirir los saberes y habilidades necesarias para dar respuestas a los retos formativos que la sociedad y
la universidad actual requieren. En este sentido, algunas universidades ptublicas como la de Alcald’,
Huelva' o Barcelona", estan ofreciendo un master en docencia universitaria para el profesorado novel.

Del anélisis del contenido de estos mdsteres observamos que los dos primeros no son en realidad
una formacion inicial del profesorado universitario, ya que estdn dirigidos tanto a personas que quieren
acceder a la docencia como a profesores en activo, independientemente de su antigiiedad en la docencia.
El maéster de la Universidad de Barcelona, en cambio, esta especificamente dirigido a profesorado novel,
ya que solo puede acceder profesorado contratado temporal o investigadores pre o postdoctorales con
posibilidad de impartir docencia durante el master.

Por otro lado, en ninguno de los tres masteres existe un médulo especifico relacionado con la TE.
Se repite por tanto un escenario parecido al que hemos comentado en la formacién de maestros: Al no
haber un médulo o asignatura claramente identificada con la TE, en el mejor de los casos, ésta tiene un
tratamiento transversal, quedando a merced de la visiéon que sobre ésta tiene el profesorado que imparte
las diferentes asignaturas.

5. :Y el futuro?

En estos momentos existe la necesidad de marcar un rumbo diferente. No solo en relacién a la
formacién del profesorado de infantil, primaria, secundaria y universidad en TE, desde un punto de
vista disciplinar, sino también respecto al uso e integracién de las TIC en su formacién. En particular,
seglin el modelo propuesto por los planes de convergencia europea, los estudiantes deberian tener un
mayor protagonismo en su aprendizaje. En este proceso las tecnologias digitales podrian tener un
importante papel facilitador. También porque estas tecnologias estan cada vez mads presentes en las vidas
de todas las personas por lo que no se pueden excluir de los procesos de formacién del futuro
profesorado, ya no en términos disciplinares, sino como parte de las experiencias de aprendizaje
promovidas desde la universidad.

Porque como sostienen la Red Universitaria de Tecnologia Educativa (RUTE), la Asociacién para el
desarrollo de la Tecnologia Educativa y las Nuevas Tecnologias aplicadas a la Educacién (EDUTEC) y
Sancho, Ornellas, Sénchez, Alonso y Bosco (2008), la formacién del profesorado en competencias
relacionadas con las TIC en contextos educativos deberia contemplar: (a) Competencias instrumentales
informaticas. (b) Competencias para el uso didéctico de la tecnologia. (c) Competencias para la docencia
virtual. (d) Competencias comunicativas a través de TIC y (e) Competencias socioculturales.

Estas competencias deberian desarrollarse no tan sélo en el marco de asignaturas relacionadas con
la TE sino en el marco del desarrollo de la docencia en general, por ejemplo, cuando hablamos de
competencias comunicativas o culturales. En relacién con las competencias digitales Wilson, Grizzle,
Tuazon, Akyempong y Cheung (2011) establecieron unos estdndares de competencias TIC que debian
permitir que:

«los profesores ensefien a los estudiantes la Alfabetizaciéon Mediatica e Informacional con
el objetivo de proveerles de las herramientas esenciales para que puedan involucrarse en

° Pagina web del Méster Universitario en Docencia Universitaria de la Universidad de Alcald: http:/ /www2.uah.es/madu/

" P4gina web del Master en Docencia Universitaria de la Universidad de Huelva:
http:/ /www.uhu.es/formacion_profesorado/TP/docencia/presentacion.html

"' Pagina web del Master en Docencia Universitaria per a Professorat Novell: http://www.ub.edu/ice/content/m%C3%A0ster-en-doc
%C3%A8ncia-universit%C3%A0ria-professorat-novell
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los canales de los medios e informacién como ciudadanos auténomos, jévenes y
racionales.» (p. 21).

A partir de aqui, las administraciones educativas han empezado a disefiar proyectos para la
acreditacion de las competencias TIC, tanto para los futuros docentes como para el profesorado en activo.
El Ministerio de Educacién, Cultura y Deporte, a través del Instituto Nacional de Tecnologias Educativas
y de Formacién del Profesorado estéd realizando un borrador de marco comtin de competencia digital
docente, que actualmente estd en la version 2.0 (INTEF, 2013). La Generalitat de Catalunya, ha creado el
proyecto interdepartamental de competencia digital docente, en el que hay representantes de las
universidades catalanas, que tiene como objetivo la identificaciéon de las competencias digitales para el
profesorado no universitario y el establecimiento del marco que permita la adquisicion y la acreditacion
de estas competencias. En el marco de este proyecto se ha acordado la inclusién de una asignatura de
tecnologia en todos los grados de educacién (Gutiérrez, 2014).

Segun De Pablos (2009) los objetivos que deberia perseguir el perfil de TE serfan: 1. Explorar cémo
los nuevos soportes de la informacién y los nuevos entornos de comunicacién median las formas de
conocer y la socializacién de los individuos; 2. Examinar las caracteristicas de los nuevos entornos
tecnolégicos de aprendizaje, en consonancia con las necesidades educativas actuales; 3. Disefiar,
implementar y evaluar materiales para el aprendizaje, contextualizados en programas o planes
formativos; 4. Identificar las caracteristicas de los contextos educativos facilitadores de practicas
pedagogicas innovadoras, asi como los elementos que favorecen o inhiben su generalizacién; 5.
Garantizar la formacién en valores y la ética que acomparfien un desarrollo y utilizacién positivo de las
TIC, o cualquier otra tecnologia, para la sociedad como un todo; 6. Conectar la familia, la sociedad y la
escuela aprovechando las TIC; 7. Orientar la dotacion y actualizaciéon de las infraestructuras de los
centros de enseflanza; 8. Articular los contenidos de las diferentes materias usando el potencial TIC,
respetando los principios de adaptabilidad e inclusividad de las personas y 9. Integrar la ensefianza de
las TIC en la formacién y actualizacién profesional de los docentes, convirtiéndolas en herramientas
transversales, para su uso en las diferentes dreas curriculares. Méas especificamente, las TIC en la
formacion universitaria y en el desarrollo de la docencia, segtin Sancho y Forés (2013) deberian informar
y promover, entre otros aspectos: las mejores decisiones sobre el uso de los medios, la motivacién, la
transferencia, la reflexién y la indagacién, la innovacién y la sinergia, el empoderamiento y la creacién
de redes.

6. Conclusiones y desafios

La breve aproximacién a la formacién inicial del profesorado de educacién infantil, primaria,
secundaria y universitaria en el &mbito de la TE revela la superposicién generalizada del concepto de
Tecnologia Educativa, al de Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién. Las dimensiones
organizativas, simbdélicas y artefactuales en sentido amplio de la TE se tienden a subsumir en el uso de
las TIC, en el mejor de los casos acompafiado de una reflexion pedagégica sobre su utilizacion en las
instituciones educativas actuales. En el peor, centrado en el mero aprendizaje de determinadas
aplicaciones. Es decir, la perspectiva de la TE como forma de planificar y poner en préactica la educacién
basdndonos en el conocimiento, necesariamente interdisciplinar, disponible sobre los distintos dmbitos
que configuran los procesos de ensefianza y aprendizaje; conocimiento que incluye desde la visién de los
aprendices, a las representaciones del conocimiento escolar, la configuracién de los lugares para propiciar
el aprendizaje, hasta la planificacion de los tiempos y el conjunto de recursos necesarios, queda
totalmente fuera de la propuesta formativa del profesorado.
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Algunos de los elementos de esa formaciéon podrian encontrarse, en el caso del profesorado de
educacién infantil y primaria y, en parte en el de secundaria y universidad, en las materias de
organizacion y en las didacticas. Pero sin la vision de conjunto amplia e integrada que conlleva pensar la
accion educativa como un todo y, en especial, tener la posibilidad de repensarla y transformarla teniendo
en cuenta las necesidades educativas actuales. Incluso la dimensién de la TE centrada en los medios
digitales aparece como insuficiente.

Por otra parte, acercarnos a la formacion inicial del profesorado de los distintos ciclos del sistema
educativo nos ha permitido vislumbrar el cuestionamiento del mito largamente instituido en nuestro pais
de que el profesorado de secundaria y universidad no necesita formacién, que le basta con saber la
asignatura (Herndndez y Sancho, 1993). Parece que ya se ha comenzado a entender y aceptar que la
complejidad que hoy encierra la necesidad de responder a las necesidades educativas de una poblacién
heterogénea en una sociedad cambiante, no se puede abordar desde el conocimiento, siempre parcial y a
ser actualizado, de una disciplina.

Pero la superposicién de la TE con las TIC estd sustentando o generando algunos mitos, a modo de
creencias arraigadas sin sustento empirico ni evidencias, incluso en contra de las evidencias disponibles.
Algunos de ellos son:

* Los estudiantes actuales son nativos digitales. Creencia que, como hemos argumentado
anteriormente, se olvida de que incluso los nativos han de aprender la lengua.

* La tecnologia solo es los ultimos artefactos y aplicaciones digitales. Creencia que desconsidera la
configuracién tecnolégica no solo de las instituciones educativas sino de la sociedad como un todo
y que limita la comprensién de las interrelaciones entre las distintas figuras de la tecnologia.

* Las TIC se trabajan de forma transversal en el curriculo formativo. Creencia que presupone que la
mera utilizacién de un recurso en clase genera la necesaria reflexiéon y conocimiento pedagégico
para que el futuro profesor pueda tomar decisiones informadas sobre los medios de ensenanza.

* Lo que se realiza con tecnologias digitales es automdaticamente innovador. Creencia que
desconsidera la importancia de las experiencias de aprendizaje y que no todas ellas tienen la
misma demanda cognitiva, emocional, intelectual y relacional.

Finalmente, para nosotros, el mito mas persistente y pernicioso para la necesaria evolucién de los
sistemas educativos al reducir la TE a una visién aplicativa de las TIC consiste en seguir pensando que:

* Las instituciones educativas actuales son la tinica forma de impartir la educacién. Creencia que
nos impide pensar de forma creativa en configuraciones posibles y deseables de entornos de
aprendizaje capaces de preservar lo mejor de la Escuela ptblica y de responder a la mayoria de sus
deficiencias.

En cuanto a los retos que se nos plantean como docentes universitarios y formadores de
formadores se sitian en dos planos diferentes segiin sean nuestros posicionamientos. Los dos estdn
relacionados con los planes de estudios y con nuestra investigacién.

En relacién a los planes de estudio el primer reto esté en situarnos en la visién de la TE o en la de
las TIC, en ambos casos restringida o ampliada. El segundo en lograr un conjunto espacios integrados
desde los que profundizar con el resto de los dmbitos de estudio de la educacién, bien sobre las
configuraciones de las propuestas formativas y, en particular, los medios de ensefianza, si nos situamos
desde la TE; bien directamente sobre las implicaciones de la tecnologia digital en la educacién, si nos
situamos en las TIC. En cualquier caso parece fundamental que el profesorado de cualquier ciclo del
sistema educativo disponga de espacio y tiempo formativo para poder analizar las implicaciones que las
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tecnologias digitales tienen no solo en las formas de aprender, comunicarnos, acceder, valorar y producir
conocimiento; sino también en la dimensién organizativa de las instituciones.

En relacién a la investigacion el reto esta en poner nuestro foco de atencién en el uso de los medios
digitales en si, o en la compleja relacién que se genera cuando se introducen en un contexto de
aprendizaje institucional o informal.
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