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El proposito general de nuestro trabajo es estudiar las diferentes medidas educativas desarrolladas para la
atencion al alumnado inmigrante, en concreto para la ensefianza de la lengua vehicular en las diferentes
comunidades auténomas de nuestro pais. Para ello hemos realizado un andlisis de contenidos a través de
diferentes categorias. El objetivo final es conocer dichos recursos para resaltar las mejores practicas
educativas, poniendo especial énfasis en las ventajas, que a nuestro juicio cada una de ellas presentan y
analizando también sus inconvenientes.

THE CLASSROOMS AND LANGUAGE IMMERSION PROGRAMS FOR FOREIGN STU-
DENTS IN SPAIN

The general purpose of our work is to study the different educational measures developed for foreign
students, in particular for teaching the "lingua franca" (communicating language) in the different autono-
mous communities of our country. For the analysis, we have made an analysis of content through differ-
ent categories. The final aim is to get to know the previously-mentioned resources in order to understand
and highlight the best educational practices, making a special emphasis on the advantages which, for us,
present each of the practices but also considering their disadvantages.
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1 Introduccion

Conscientes del cambio que supone la llegada del alumnado procedente de otros
paises a nuestras escuelas, decidimos emprender nuestro estudio para ver qué
respuestas se estan dando en los diferentes contextos de nuestro pais. En las
préximas lineas estudiaremos la amplia legislacion educativa surgida para respon-
der las necesidades que dicho colectivo presenta. En concreto, nos centraremos en
las medidas de atencion linglistica para el alumnado extranjero que desconoce la
lengua, que han tomando cuerpo, unas veces como aula de acogida, otras como
programa de inmersidn. El presente estudio muestra las conclusiones de ese anali-
sis legislativo. Estos resultados forman parte de una investigacion mas amplia, que
versa sobre la importancia que tiene la lengua, como facilitadora de la integracién
de este nuevo alumnado, que seran objeto de futuros desarrollos dada su exten-
sion.

Arroyo, M2, J. (2011) “Las aulas y programas de inmersion Tingliistica para
alumna-do extranjero en Espafa ” en Segundas Lenguas e Inmigracion en red, 5
pp. 114-139
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Con este estudio comparado pretendemos dar a conocer diferentes practicas edu-
cativas para responder a una misma necesidad: la de ensefiar la lengua de la es-
cuela y de la sociedad a aquellos que la desconocen. Con el traspaso de las com-
petencias educativas a las comunidades auténomas se ha incrementado el desco-
nocimiento de lo que en otros lugares se realiza. Queremos, con este articulo dar a
conocer estas medidas, con el fin de extrapolar las buenas practicas educativas
que se vienen realizando y las posibilidades que cada una de ellas presentan.

2 Analisis comparado de la legislacion
2.1 Normativa sobre atencion al alumnado inmigrante

Circunscribimos nuestro estudio al curso 2007-2008, dada la extension y magnitud
de la legislacion encontrada, decidimos hacer uso de un marco temporal que facili-
te nuestro trabajo. Ofrecemos a continuacién la normativa sobre la que hemos
realizado el analisis. Aparece recogida toda la que hace referencia al alumnado
inmigrante en general y también la que se centra en su atencion lingiistica. Esta
recopilacion ha sido costosa de realizar por diferentes motivos: si bien hay norma-
tiva que se inserta en leyes, en otros casos, lo hace en Planes, Reales Decretos,
Instrucciones especificas... Observamos, ademas, comunidades que con el traspa-
so de las competencias educativas han elaborado normativa propia, mientras otras
han mantenido la elaborada en territorio M.E.C.D. Encontramos un tercer caso: el
de aquellas comunidades en las que coexiste la normativa propia y la de ambito
estatal. Otra dificultad ha estado en el hallazgo mismo de esa legislacion, ya que
aunque encontramos comunidades autdonomas que disponen de paginas web, otras
muchas no disponen de este recurso, por lo que ha sido necesario contactar con
las diferentes consejerias y centros de recursos. Escasos son también los trabajos
que revisan este tema en la literatura especializada. Esperamos, por tanto, que
dicha recopilacion pueda servir para otros trabajos e investigaciones posteriores.

Ofrecemos a continuacion unos cuadros resumen de la normativa estudiada:

NORMATIVA SOBRE ATENCION AL ALUMNADO INMIGRANTE EN LAS
DIFERENTES COMUNIDADES AUTONOMAS

= Andalucia (1999), Ley de Solidaridad en la Educacion.

= Andalucia. (2001). Plan para la Atencion Educativa del Alumnado Inmi-
grante.

= Andalucia. I Plan integral para la inmigracion en Andalucia (2001-2004).

= Andalucia. Orden de 25 de junio de 2001, del Departamento de Educa-
cion y Ciencia, por la que se establecen medidas de Intervencion Educa-
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tiva para el alumnado con necesidades educativas especiales que se en-
cuentre en situaciones personales, sociales o culturales desfavorecidas o
que manifieste dificultades graves de adaptacién escolar (BOA N° 80,
DE 06/07/2001).

= Andalucia. Decreto 1/2002 de 9 de enero, por el que se aprueba el I
Plan integral inmigracion en Andalucia (B.0.J.A. n° 17, de 09/02/2002).

= Andalucia. Decreto 167/2003 de 17 de junio, por el que se establece la
ordenacion de la atencion educativa a los alumnos y alumnas con nece-
sidades educativas asociadas a condiciones sociales desfavorecidas
(B.0.J.An°118 de 23/06/2003).

= Andalucia. Orden de 5 de septiembre de 2005, por la que se establece
la composicion y funciones de los 6rganos de asesoramiento y coordina-
cion contemplados en el Plan de Fomento del Plurilingliismo (B.O.J.A.
N° 191, DE 29/09/2005).

= Andalucia. Plan de fomento del plurilingliismo. Una politica lingtiistica
para la sociedad andaluza (2005).

= Andalucia. II Plan integral para la inmigracién en Andalucia (2006-
2009).

* Andalucia. Orden de 15 de enero de 2007, por la que se regulan las
medidas y actuaciones a desarrollar para la atenciéon del alumnado in-
migrante y especialmente las Aulas Temporales de Adaptacion Linguisti-
ca.

= Aragon. Orden de 25 de junio de 2001, por la que se establecen medi-
das de intervencion educativa dirigidas, entre otros a alumnos inmigran-
tes y entre cuyos objetivos se encuentran la adquisicion de las compe-
tencias comunicativas y lingtiisticas basicas en la lengua de acogida y la
potenciacion de las distintas culturas. (BOA n° 80,de 06/07/01)

= Aragon. Orden de 25 de junio de 2001, del Departamento de Educacion
y Ciencia, por la que se establecen medidas de Intervencion Educativa
para el alumnado con necesidades educativas especiales para que se
encuentre en situaciones personales sociales o culturales desfavorecida
o que manifieste dificultades graves de adaptacion escolar (BOA n° 80,
de 06/07/2001).

= Aragon. Resolucién de 25 de enero de 2005, de la Direccion General de
Politica Educativa, por la que se autoriza el programa experimental de
acogida y de integracion de alumnos inmigrantes y se dictan instruccio-
nes para su desarrollo.

= Aragon. Resolucion de 25 de mayo de 2006, de la Direccion General de
Politica Educativa, por la que se regula, con caracter experimental, el
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programa de atencion a la diversidad “Aulas de Espafiol para Alumnos
Inmigrantes” en los Institutos de Educacion Secundaria que escolarizan
alumnado inmigrante con desconocimiento del idioma (BOCA n°241, de
05/07/2006).

= Asturias. Circular de la Direcciéon General de Ordenacion Académica e
Innovacion sobre las Aulas de Acogida y acceso al Curriculo en Educa-
ciéon Primaria para alumnado de incorporacion tardia al sistema educati-
vo espaiol (2006-2007).

= Asturias. Circular de la Direccion General de Ordenacion Académica e
Innovacion sobre las Aulas de Acogida y acceso al Curriculo en Educa-
cién Secundaria para alumnado de incorporacion tardia al sistema edu-
cativo espafiol (2006-2007.

= Asturias. Circular de la Direccion General de Ordenacion Académica e
Innovacion sobre las Aulas de Acogida y acceso al Curriculo en centros
concertados para alumnado de incorporacion tardia al sistema educativo
espafol (2006-2007).

= Canarias. Orden de 19 de mayo de 1995, donde se establecen las ac-
ciones de caracter especifico de compensacion educativa en la Comuni-
dad Auténoma de Canarias.

* Canarias. Resolucién de 28 de febrero de 2003 se dictan instrucciones
para la regulacién de la oferta de materias optativas de caracter com-
plementario y para la elaboracion, aprobacion y desarrollo del Plan de
Atencion a la Diversidad de los centros escolares que impartan Educa-
cién Secundaria Obligatoria.

= Canarias. Resolucion de 15 de octubre de 2004 de la Direccién General
de Ordenacion e Innovacion Educativa, por la que se establece el curri-
culo y una concreciéon del espafiol como segunda lengua en contexto
escolar (BOC n° 212, 03/11/2004).

* Canarias. Resolucién de 29 de marzo de 2006, por la que se regulan las
medidas de atencién a la diversidad de los centros escolares que impar-
ten Ensefianza Basica.

= Cantabria. Instrucciones de la direccién general de coordinacién y politi-
ca educativa que regulan las actuaciones de compensacion de desigual-
dades derivadas de circunstancias socioculturales en centros publicos y
privados concertados de la comunidad autonoma de Cantabria para el
curso 2007/08.

= Cantabria. Resolucion de 28 de febrero de 2003, se dictan instrucciones
para la regulacion de la oferta de materias optativas de caracter com-
plementario y para la elaboracion, aprobacién y desarrollo del Plan de
Atencion a la Diversidad de los centros escolares que impartan Educa-
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cion Secundaria Obligatoria.
= Cantabria. Plan de Interculturalidad.

= (Castilla La Mancha. Decreto 138/2002, de 8 de octubre de 2002 que re-
gula la respuesta educativa a la diversidad del alumnado.(DOCM
11.10.2002)

= (Castilla La Mancha. Orden 8 julio de 2002 que regula la estructura, el
funcionamiento y el modelo de intervencién de los equipos Itinerantes
de Apoyo Lingtiistico al Alumnado Inmigrante que desconoce el idioma.

= Castilla y Ledn. Plan marco de atencion educativa a la diversidad para
Castilla y Ledn. (2004).

= Castilla y Ledn. Plan de Atencion al Alumnado Extranjero y de Minorias
(BOCYL n© 49, de 117=3/2005).

» Castilla y Ledn. Instruccion 17/2005 de la Direccion General de Forma-
cion Profesional e Innovacion Educativa por la que se desarrolla el Pro-
grama de Adaptacion Linguistica y social.

= Castilla y Ledn. Resolucion de 17 de mayo de 2010, de la Direccion Ge-
neral de Planificacion, Ordenacion e Inspeccion Educativa, por la que se
organiza la atencién educativa al alumnado con integracion tardia en el
sistema educativo y al alumnado en situacion de desventaja socioeduca-
tiva, escolarizado en el segundo ciclo de Educacion Infantil, Educacion
Primaria y Educaciéon Secundaria Obligatoria.

= Catalufia. Plan de Ciudadania e inmigracion (2005-2008).
» Catalufia. Plan para la Lengua y la Cohesion Social (2006).

= Catalufia. Resolucion de 1 de julio de 2005, que da instrucciones para
la organizacion y el funcionamiento de los centros docentes de Educa-
cion Infantil y Primaria. Barcelona.

= Comunidad Valenciana. Orden de 4 de julio de 2001, de la Conselleria
de Cultura y Educacién, por la que se regula atencion al alumnado in-
migrante dentro de la atencion al alumnado con necesidades de com-
pensacion educativa y atencion a la diversidad (DOGV n° 4.044,
17/07/2001).

= Comunidad Valenciana. Plan valenciano de inmigracion. 2004-2007.

= Comunidad Valenciana. Resolucion de 15 de mayo de 2006, de la Direc-
cion General de ensefianza , por la que se establecen los criterios y el
procedimiento para la autorizacion del funcionamiento durante el curso
académico 2006-2007, del Programa de Acogida al sistema Educativo
(PASE) en centros sostenidos con fondos publicos , que impartan Edu-
cacién primaria o Educacion Secundaria obligatoria (DOGV n© 5).
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= Consejo de Europa. Directiva /77/486, de 25 de julio, sobre la escolari-
zacion de los trabajadores migrantes en Europa.

= Espafia. RD 1174/1983 de 27 de abril de sobre Educaciéon Compensato-
ria.

= Espafia. 299/1996 de 28 de febrero de Ordenacion de las Acciones diri-
gidas a la Compensacion de las Desigualdades.

= Espafia. Orden de 19 de mayo de 1995, por la que se establecen las ac-
ciones con caracter especifico de compensacion educativa.

= Espafia. BOE Orden de 22 de julio de 1999, por la que se regulan las
medidas y actuaciones de compensacion educativa en centros docentes
sostenidos con fondos publicos.

= Extremadura. Plan de Inclusion social . 2005-2007.

= Extremadura. Instruccion conjunta de las Direcciones Generales de Or-
denacidén, Renovacién y Centros de Formacién Profesional y Promocién
Educativa relativa a determinados aspectos del proceso de admision de
alumnado con necesidades educativas derivadas de déficits sociales y
culturales y de necesidades educativas especificas, de marzo de 2005.

= Galicia. Decreto 247/1995, por el que se desarrolla la Ley 3/1983, de
Normalizacion Linguistica, para su aplicacion a la ensefianza en lengua
gallega en las ensefianzas de régimen general impartidas en los diferen-
tes niveles no universitarios (DOGV N° 178, 15/09/1995).

= QGalicia. Orden de 20 de febrero de 2004, por la que se establecen las
medidas de atencion especifica al alumnado procedente del extranjero
(DOG n© 40, de 26/02/2004).

= Galicia. Plan de Acogida al Alumnado Extranjero.

= QGalicia. Decreto de 124/2007 de 28 de junio de 2007 por el que se re-
gula el uso y la promocion del gallego en el sistema educativo (DOG n°
125 de 29.06.2007).

= Islas Baleares. Orden de 14 de junio de 2002, por la que se regula la
elaboracién y ejecucion del Programa de Acogimiento Linguistico y Cul-
tural dirigido a alumnado de incorporacion tardia al sistema educativo
en las Islas Baleares que cursa estudios en los institutos de Educacion
Secundaria (BOIB n° 80. 04/07/2002).

= La Rioja. Plan de Inmigracién 2004-2006.

= Madrid. Resolucion de 4 de septiembre de 2000, por la que se dictan
instrucciones para la organizacion de compensacién educativa en las
etapas de Educacion Secundaria obligatoria en los centros docentes sos-
tenidos con fondos publicos.

= Madrid. Plan Regional de Compensacion Educativa, del 16 de noviembre

LT

119




Maria José Arroyo Gonzalez

de 2000.

= Madrid. Resolucion de 21 de julio de 2006, de la Viceconsejeria de Edu-
cacion, por la que se dictan instrucciones para la organizacion de las ac-
tuaciones de compensacion educativa en el ambito de la ensefianza ba-
sica en los centros docentes sostenidos con fondos publicos de la Co-
munidad de Madrid (BOCM n© 192, 14/08/2006).Madrid. Plan de Inte-
gracion. 2006-2008.

= Madrid. Circular de la Direccion General de Promocion Educativa por la
que se establecen orientaciones para el funcionamiento del servicio de
Apoyo Itinerante a alumnado inmigrante, durante el curso 2006/07
(28/08/2006)

= Madrid. Instrucciones de la Viceconsejeria de Educacion de la Comuni-
dad de Madrid por las que se regulan las Aulas de Enlace del Progra-
ma .Escuelas de Bienvenida. para la incorporacion del alumnado extran-
jero al sistema educativo. Curso 2007-2008.

= Murcia. Plan Regional de Solidaridad en Educacion de la Comunidad
(2001)

= Murcia. Orden de 12 de marzo de 2002, por la que se regula el proceso
de escolarizacion de alumnos extranjeros con necesidades educativas
derivadas de situaciones sociales o culturales desfavorecidas en los cen-
tros sostenidos con fondos publicos (BORM n©° 64, 16/03/2002)

= Murcia. Orden de 16 de diciembre de 2005 en las que se establecen y
regulan las Aulas de Acogida en centros docentes sostenidos con fondos
publicos de la Regién de Murcia 831/12/2005)

= Navarra. Orden Foral 253/2004, de 16 de septiembre, del Consejero de
Educacion, por la que se regula la atencion educativa al alumnado ex-
tranjero y de minorias socioculturalmente desfavorecidas en la Comuni-
dad Foral de Navarra (BON n° 88 24/07/2006).

= Navarra. Resolucion 8/2007 de 17 de septiembre de la Directora Gene-
ral de Ordenacion, Calidad e Innovacion, por la que se dictan instruc-
ciones que regulan la organizacion y funcionamiento del Programa de
Inmersion Linguistica para la ensefianza del espaiiol a alumnado extran-
jero en los Institutos y Centros de Educacion Secundaria (BON N© 125,
05/1072007)

= Pais Vasco. Decreto 118/1998, de 23 de junio de ordenacién de la res-
puesta educativa al alumnado con necesidades educativas especiales,
en el marco de una escuela comprensiva e integradora.

= Pais Vasco. Orden de 30 de julio de 1998 del Consejero de Educacion,
Universidades e Investigacion por la que se regula la accion educativa
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para el alumnado que se encuentre en situaciones sociales o regula la
accion educativa para el alumnado que se encuentre en situaciones so-
ciales o culturales desfavorecidas y las medidas de intervencion educa-
tiva para el alumnado que manifieste dificultades graves de adaptacién
escolar.

» Pais Vasco. Orden de 7 de mayo de 2002, de la Conserjeria de Educa-
cion, Universidades e Investigacion, que regula la accién educativa para
el alumnado que se encuentre en situaciones sociales o culturales des-
favorecidas y las medidas de intervencion educativa para el alumnado
que manifieste dificultades graves de adaptacion escolar (BOPV n° 86,
09/05/2002)

= Pais Vasco. Programa de atencion al alumnado inmigrante (9 de diciem-
bre de 2003)

= Pais Vasco. II Plan Vasco de Inmigracion.

= Pais Vasco. Instrucciones del Viceconsejero de Educacion para los cen-
tros publicos y concertados de Educacion Primaria y Secundaria sobre
proyectos de Refuerzo Linguistico para la atencién al alumnado inmi-
grante de reciente incorporacion para el curso 2006/2007.

2.2 Unidades de analisis y comparacion

A continuacion, nos centraremos en las aulas de inmersion lingiistica o medidas
homdlogas creadas en cada lugar, estudiando sus elementos configuradores: sus
objetivos, duracion, qué pretenden, donde se insertan.....

2.3 Ambito de aplicacion de las unidades de analisis

Para poder establecer comparaciones decidimos proponer unas unidades de anali-
sis (categorias). Tras un primer estudio, se establecieron puntos comunes en ellas
y en los distintos programas existentes de inmersidn lingiistica. Asi, revisamos qué
pretendian conseguir los diferentes programas, con qué alumnado iban a trabajar
(Primaria/Secundaria). De igual manera, el nimero de alumnos necesario para
formar un aula de inmersion. Al revisar la normativa, encontramos enormes dife-
rencias en cuanto a la organizacién de estos recursos, en cuanto a los procedi-
mientos e incorporacion al aula, el tiempo de estancia y el profesorado por el que
eran atendidos. Todo esto ha motivado la determinacion de las siguientes unidades
de andlisis:
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CUADRO 1. RESUMEN DE CATEGORIAS UTILIZADAS EN EL ANALISIS COMPARATIVO DE LAS AULAS DE

INMERSION LINGUISTICA

UNIDADES DE COMPARACION

Objetivos

Destinatarios

Centro donde se implantan
NUmero de alumnos
Procedimientos de incorporacién al aula
Periodo de permanencia
Profesorado

Funciones del profesorado

. Organizacidn del aula

10. Incorporacion al grupo ordinario
11. Actividades complementarias
12. Documentos elaborados

WoOoNoUA:WN =

Fuente: elaboracion propia (2008)

Realizaremos una breve explicacion de cada una de las categorias:

Objetivos. qué fines pretenden conseguir estos programas.
Destinatarios: cuales son las edades del alumnado al que van destinados.

Centros donde se implantan. qué caracteristicas deben reunir los centros,
su ubicacion, si son centros publicos o concertados.

Numero de alumnos. cual es el nimero de alumnos maximo y minimo de
estas aulas.

Procedimiento de Incorporacion al Aula: donde analizaremos las medidas
para incorporar al alumnado a los programas, asi como los informes que
deben realizarse y qué profesionales estan implicados.

Perfodo de permanencia. cuanto tiempo asistiran a estas aulas, si existe un
tiempo maximo de asistencia y si se contemplan prorrogas.

Profesorado: analisis del perfil y la formacion del profesorado.

Funciones del profesorado: cudles son las tareas asignadas a los docentes
encargados de estas aulas.

Organizacion del aula. si el alumnado asiste a tiempo completo, si asisten
algunas horas a clase con el grupo ordinario, qué porcentaje de tiempo en
cada lugar.
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Incorporacion al grupo ordinario: analizaremos el procedimiento de incor-
poracion al grupo ordinario.

Actividades complementarias. si existen actividades especificas para ellos,
si asisten a otras con su grupo de referencia.

Documentos elaborados: si existen protocolos con los informes psicopeda-
gagicos, con los niveles linglisticos.

3 Comentarios y discusion de los resultados.

A continuacion realizaremos un estudio comparativo de los distintos resultados
encontrados que nos ayuden a sintetizar y a asimilar la informacién mas relevante.

3.1 Objetivos

De entre los objetivos de los diferentes programas se han confeccionado una serie
de categorias que permitan realizar comparaciones y a su vez manejar la informa-
cién y extraer conclusiones. Las categorias son las siguientes:

Acceso a la lengua. dotar al alumnado de una competencia comunicativa
basica en la lengua vehicular.

Adaptacion/integracion. conseguir una rapida adaptacion e integracion so-
cial del alumnado a su nuevo contexto escolar y social.

Contacto con las famifias. si promueven la relacion con ellas y buscan el
trabajo comun con el alumnado.

Educacion Intercultural si se promueve en las aulas y si es un aspecto que
se intenta conseguir.

Asesoramiento/formacion del profesorado: si el aula sirve como plataforma
para asesorar y/o formar al profesorado en aspectos relacionados con la
atencion linglistica: actividades y materiales para el aula, documentos...

Conocimiento del entorno social: si se ayuda al alumnado a conocer su
nuevo contexto social y cultural.

Competencias basicas. si se trabajan otras areas en el aula: Matematicas,
Conocimiento del Medio...

Pertenencia a la cultura de acogida: hacer sentir al alumnado miembro y
participe de la cultura de su nuevo pais.

Identidad personal/cultural del alumno: si se busca conocer y compartir
aquello que el alumno trae y aporta a la escuela: su lengua y su cultura.
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Una sintesis de los resultados obtenidos en estas categorias puede verse en el
siguiente cuadro:

CUADRO 2. OBIJETIVOS DE LAS AULAS DE INMERSION LINGUISTICA

Objetivos

cia comuni-

ca-tiva
Cultura aco-

Competen-
Adaptacion/
Intearacion
Familias
Educacion
intercultural
Formacion
profesorado
Conocimien-
to del entor-
Competen-
cia basicas
gida
Identidad
del alumno

>

Castilla y ledn
Andalucia

Aragdn
Asturias pri
Asturias eso
Baleares
Canarias
Cantabria

C. La mancha
Catalufia ac!
Cat. Tae?

C. Y melilla
C. Valenciana
Extremadura
Galicia

La rioja
Madrid
Murcia
Navarra

P. Vasco

X X X X XX
>

X X X X X X X X X X X XX

>

xX X X X

X X

Fuente: elaboracion propia (2008)

De forma mayoritaria encontramos la adquisicion de la lengua en el menor tiempo
posible como objetivo de casi todas las comunidades, seguido de una rapida adap-
tacion social al alumnado. Se echa en falta la presencia de la Educacion Intercultu-
ral como un objetivo a trabajar en estos programas.

! Catalufia AC: se refiere a la normativa de las Aulas de Acogida.
% Catalufia TAE: se refiere a la normativa sobre los Talleres de Adaptacion Escolar.
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3.2 Destinatarios

Los resultados obtenidos aparecen en el siguiente cuadro:

CUADRO 3. ALUMNADO DESTINATARIO DE INMERSION LINGUISTICA POR COMUNIDADES

AUTONOMAS
Destinatarios > & 2 -]
.5 o 9 3
5 ™M > -
Eo > 2 & g "
ad &> f w i
Castilla y ledn X
Andalucia X
Aragén X
Asturias X
Baleares X
Canarias X
Cantabria X
C. La mancha X
Catalufia ac X
Cat. Tae X
Ceuta y melilla
C. Valenciana X
Extremadura
Galicia X X
La rioja
Madrid X
Murcia X
Navarra X
P. Vasco X

Fuente: elaboracion propia (2008)

Observamos diferencias en funcion de los destinatarios que se atienden. Encon-
tramos aulas que atienden solo alumnado de Secundaria, aunque de forma mayori-
taria atienden a alumnado de ensefianza obligatoria (Primaria y Secundaria). Ob-
servamos, de forma casi general, como el alumnado de Educacion Infantil no asis-
te a estos programas, se prefiere para ellos el aprendizaje en el grupo clase (aun-
que si encontramos algunas excepciones, como en el caso de Galicia y Castilla La
Mancha). Aparece otra tendencia clara: la de aquellas comunidades que destinan
este recurso para alumnado de Secundaria (el caso de Baleares, Cataluia, Aragdn
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y Navarra), o en el caso de Asturias y la Comunidad Valenciana que también inclu-
yen a alumnado del tercer ciclo de Primaria.

En resumen, la tendencia mayoritaria es plantear estas aulas para alumnado del
segundo ciclo de Educacion Primaria en adelante, es decir, con ocho o nueve afios
(Asturias, Andalucia, Madrid, Murcia...) y los nifos de menor edad permanecen en
sus clases integrados con sus companeros.

3.3 Centros donde se implantan

Todas las aulas se implantaran en centros sostenidos con fondos publicos. Algunas
comunidades exigen un nimero de alumnos de nivel 0 minimo, es el caso de An-
dalucia (marca 6 alumnos) con menos de nivel B1 o en el caso de Aragdn, que
exige un minimo de 30 alumnos.

La comunidad que mas especifica las caracteristicas del centro donde se implanta-
ra es Madrid, que exige que los centros dispongan de unos espacios adecuados,
que el centro acepte la escolarizacion del alumnado cuando acabe el periodo de
inmersion, que tengan una experiencia previa en atencion al alumnado extranjero.
Ademas, el centro debe contar con servicio de comedor, programa de Centros
Abiertos y planes locales de extension de actividades extraescolares.

3.4 Nuamero de alumnos

En cuanto al nimero de alumnos encontramos algunas diferencias, como puede
verse en el siguiente grafico:

GRAFICO 1. NUMERO DE ALUMNOS EN LAS AULAS DE INMERSION LINGUISTICA

N° DE ALUMNOS

AND CyL MAD  MUR NAV

Fuente: elaboracidn propia (2008)
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Muchas comunidades no marcan nimero maximo de alumnado (Aragén, Asturias,
Cantabria, Castilla La Mancha, Comunidad Valenciana, Extremadura, Galicia), aun-
que si minimo, como en el caso de Aragdn (6), Canarias (5). En lineas generales,
podemos decir que atienden una poblacion de entre 10 y 15 alumnos.

3.5 Procedimiento de incorporacion al aula

Otra cuestion que ha sido objeto de analisis han sido los diferentes procedimientos
para acceder al aula. Asi encontramos: la evaluacion inicial, la intervencion de la
Direccion Provincial de Educacion correspondiente, a través de una autorizacion,
generalmente, la conformidad de las familias y, por Ultimo, la realizacién de un
informe psicopedagdgico.

CUADRO 4. PROCEDIMIENTOS DE INMERSION LINGUISTICA POR COMUNIDADES AUTONOMAS

Procedimientos
De inmersion lingiiistica

DE

INTERVENCION DE
DIRECCION

PROVINCIAL

INFORME PSICO-

ESCOLARIZACION
PEDAGOGICO

CIAL
LAS FAMILIAS
COMISION

LA

> EVALUACION INI-
> CONFORMIDAD DE

Castilla y ledn
Andalucia
Aragon
Asturias pri X

Asturias eso

Baleares

Canarias

Cantabria

C. La mancha X

Catalufia ac

Cat. Tae

C. Y melilla

C. Valenciana

Extremadura

Galicia

La rioja

Madrid X X

Murcia X X
Navarra X

P. Vasco

x X

Fuente: elaboracion propia (2008)
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Podemos afirmar que el procedimiento mas utilizado de forma mayoritaria es el
informe psicopedagogico y \a intervencion de la Direccion Provincial. Tan sélo en la
comunidad de Madrid participa en dicho proceso la comision de escolarizacion. Nos
parece un dato curioso, maxime si tenemos en cuenta que dicho 6rgano fue crea-
do, entre otras funciones, para garantizar el adecuado reparto del alumnado inmi-
grante, entre los centros publicos y concertados.

3.6 Periodo de permanencia

Son notables las diferencias en los tiempos de estancia de los programas. Para
analizar la informacion de las diferentes comunidades autonomas lo hemos sinteti-
zado en trimestres.

GRAFICO 2. PERIODO DE PERMANENCIA DEL ALUMNADO EN LAS AULAS DE INMERSION
LINGUISTICA

TRIMESTRES
[

0,51
0,
O O A & O o0&
FPEL PO FFFES
<
P S

Fuente: elaboracion propia (2008)

Con respecto al tiempo de permanencia, también encontramos diferencias entre
las distintas comunidades. Asi, Castilla y Ledn, Murcia (aulas de Nivel 1), Asturias y
Galicia coinciden en 3 meses. Segln aparece en su legislacion, se trataria de un
primer contacto, aprender el vocabulario basico que les permita relacionarse y
desenvolverse con sus compaiieros y en la escuela. Otras comunidades proponen
cerca de los dos trimestres, como Navarra (una estancia de 4 meses) y la Comuni-
dad Valenciana entre 3 y 6 meses. En el otro extremo tenemos las comunidades
que permiten una estancia en torno a un afio, como Madrid, Islas Baleares y Mur-
cia. En todas las comunidades se permite un periodo de prdrroga. Podemos afir-
mar que de forma mayoritaria la permanencia de los chicos en estas aulas es de
un curso escolar.

Otra cuestion a resolver es el caso de aquellos alumnos que alcancen un buen
nivel lingtistico antes de que finalice su estancia en el programa. Tan sdlo Asturias
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menciona expresamente que “/a decision podra tomarse en cualquier momento” o
en el caso de Murcia se explica que "/a reincorporacion de un alumno a un grupo
de referencia, asi como su cambio de nivel se podra realizar en cualquier momento
en el que se considere que se ha adquirido la competencia lingliistica necesaria”.
Deberia revisarse la asignacion del alumnado en estas aulas, para evitar que se
conviertan en “cajones desastre”. Canarias, por ejemplo, propone la revision una
vez al trimestre.

3.7 Profesorado

Resulta evidente la diversidad y disparidad de formacion exigida al profesorado
que trabaja en estas aulas, sin que llegue a concretarse en una formacion especifi-
ca. La forma de dotacion de estas plazas en la mayoria de comunidades es a tra-
vés de comision de servicios, a la que acceden diferentes funcionarios.

En cuanto al perfil del profesorado, también encontramos diferencias entre las
comunidades, que hemos sintetizado en las siguientes categorias: Identidad lin-
guistica y social, departamento de lenguas, especialidad Lingdisticas, Ciencias So-
ciales, Educacion Compensatoria, Atencion a la diversidad, Espafiol como lengua
extranjera.

CUADRO 5. PERFIL DEL PROFESORADO DE INMERSION LINGUISTICA POR COMUNIDADES AUTONOMAS

PERFIL DEL PRO-
FESORADO

Len-
des Lingiiis-

ticas
gua Extranje-

Compensato-
Atencion a la
Diversidad
Espafiol Len-
ra

Ciencias So-
ria

Departamen-
to de
Especialida-
ciales

Idoneidad
lingtiistica y

social
Educacién

Castilla Y Leon
Andalucia

>

Aragén X X X
Asturias Pri

Asturias Eso

Baleares

Canarias

Cantabria

C. La Mancha X
Cataluiia Ac

Cat. Tae

C. Y Melilla

C. Valenciana

Extremadura

Galicia X

La Rioja
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I
Madrid X
Murcia X X X
Navarra
P. Vasco X X

Fuente: elaboracién propia (2008)

El criterio mas comln es que pertenezcan a los departamentos de Lenguas (inclui-
das las extranjeras) o de Ciencias Sociales, o que cuenten con experiencia en el
area de la atencion a la diversidad o Compensatoria. Hay una serie de comunida-
des (Andalucia, Cantabria, Catalufia, Ceuta y Melilla, la Comunidad Valenciana,
Islas Baleares, la Rioja y Navarra) que no se exigen ningun requisitito al respecto.
Solamente Madrid y Pais Vasco especifican como obligatorio que se cuente con
formacion y experiencia en espanol como Lengua Extranjera. La pregunta es ob-
via: ¢cualquiera puede ensefiar en un aula de inmersion linglistica?, éno es nece-
saria ninguna formacion especifica? Algunos autores han puesto de manifiesto que
cualquier profesor puede encargarse de esta tarea, se entiende que ser nativo es
el Unico requisito (Helot y Young, 2002; Brunn, 1999,). Villalba y Hernandez (2004)
concluyen que se hace una consideracion marginal de la L2 al no exigir ninguna
cualificacion al profesorado.

3.8 Funciones del profesorado
Entre las funciones que podria realizar el profesorado al frente de las aulas delimi-
tamos las siguientes:
- Programacion.
- Facilitar la integracién.
- Atender las dificultades de aprendizaje.
- Colaborar con los tutores.
- Orientaciones metodoldgicas.
- Tareas apoyo.
- Memoria final.
- Promover la participacion en actividades.
- Comunicacion con las familias.

Programacion y atencion a las dificultades de aprendizaje del alumnado son las
categorias que aparecen mayoritariamente. De forma generalizada olvidan la figura
del profesor del aula de inmersion como colaborador del profesor tutor, promo-
viendo la participacion de actividades de integracién o de comunicaciéon con las
familias (aspectos recogidos entre otras, por Andalucia y Madrid). Encontramos
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ausencia total en las funciones de coordinacién y colaboracion entre el profesorado
del aula de inmersion y del aula de referencia. Entendemos que esto es una dificul-
tad enorme a la hora de que el alumnado se incorpore a su aula de referencia (por
ejemplo, en las aulas de Enlace, véase Pérez Milans 2007, y Martin Rojo, 2003).

CUADRO 6. FUNCIONES DEL PROFESORADO DE INMERSION LINGUISTICA POR COMUNIDA-
DES AUTONOMAS

FUNCIONES DEL
PROFESORADO

de aprendiza-
je
Orientaciones
metodoldgi-
de

cas
Participacion

Tutores
Familias

< Programacion
Dificultades
Tareas
apoyo

X Memoria final

Castilla Y Ledn
Andalucia
Aragon
Asturias
Baleares
Canarias X

Cantabria

C. La Mancha X X

Cataluiia Ac

Cat. Tae

C. Y Melilla

C. Valenciana X

Extremadura

Galicia X

La Rioja

Madrid X X X X X X
Murcia

Navarra

P. Vasco

x
x
x
x
x

Fuente: elaboracion propia (2008)
3.9 Organizacion del aula

En cuanto a la organizacion del aula y los procesos de ensefianza-aprendizaje fija-
mos las siguientes categorias de estudio:
- Metodologia individualizada.

- Trabajo en grupos.
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- Coordinacién con centros de origen.
- Asistencia a otras areas: E.F., MUsica, Educacion Artistica.

- Tutoria y Ensefanza por ambitos.

CUADRO 6. ORGANIZACION DEL AULA DE INMERSION LINGUISTICA POR COMUNIDADES
AUTONOMAS

ORGANIZACION
DEL AULA

E.F.
POR

METODOLOGIA
INDIVIDUALIZADA
TRABAJO GRUPAL
COORDINACION
ASISTENCIA
MUSICA
ENSENANZA

TUTORIA
AMBITOS

Castilla 'Y Leon

Andalucia

=
>
=
X

Aragon

Asturias Pri

Asturias Eso

Baleares X

Canarias

Cantabria

C. La Mancha X X X

Catalufia Ac X X
Cat. Tae X

C. Y Melilla

C. Valenciana

Extremadura

Galicia X

Madrid X X X X X
Murcia

Navarra

P. Vasco

La Rioja

Fuente: elaboracion propia (2008)

Encontramos aulas fijas y otras que son itinerantes, por lo que su formas de fun-
cionar y gestionar son muy diferentes. Asi, vemos aulas situadas en un centro y
que reciben alumnado de otros centros. Esta Ultima opcion ha sido muy criticada
por algunos autores (Martin Rojo, 2003; Pérez Milans 2006, 2007). Esta circuns-
tancia impide a los chicos integrarse plenamente en su centro, ya que unos dias
estan en una escuela y otros en otra, o bien, cuando han conseguido integrarse en
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el centro donde esta ubicada el aula de aprendizaje del espaiiol, deben irse a su
centro de origen. Ademas, impide a algunos centros en los que finalmente estara
escolarizado el alumnado familiarizarse con la diversidad. Otras comunidades po-
nen en marcha aulas itinerantes que se crean de manera provisional para atender
a un grupo de alumnos y alumnas de un centro en concreto y asi evitar la desubi-
cacion del alumnado en otros centros escolares. Las ventajas de esta ultima forma
es que posibilita la asistencia del alumnado a otras areas para las que no es nece-
saria el conocimiento de la Lengua (como por ejemplo, la Educacién Fisica, MUsica,
Educacion Artistica). Pero esta posibilidad no es considerada de forma mayoritaria,
ya que sdlo cinco comunidades la contemplan. Por nuestra parte, insistimos ade-
mas, en que estos alumnos y alumnas no tienen, a priori, ninguna dificultad para
no asistir por ejemplo, a Educacion Fisica o Artistica, en las mismas condiciones
gue sus compaieros.

En cuanto al nimero de horas de permanencia en el grupo de acogida presenta-
mos el siguiente grafico:

GRAFICO 3. NUMERO DE HORAS DE PERMANENCIA DEL ALUMNADO EN LAS AULAS DE IN-
MERSION LINGUISTICA

25+

20+

15

10

N° DE HORAS

AND(PRI)
AND(SEC)
ARA

AST

CyL
CAT(AC)
C.VAL(PRI)
C.VAL(SEC)
GAL(INF)
GAL(PRI)
GAL(SEC)
I.BAL

MUR. N1(PRI)
MUR. N1(SEC)
MUR. N2(PRI)
MUR. N2(SEC)

Fuente: elaboracion propia (2008)

La mayoria de las intervenciones ocupan entre las 16-20 horas semanales. Algunas
comunidades diferencian el nimero de horas de intervencién para grupos de Pri-
maria y de Secundaria, como es el caso de Asturias (10 EP /15 horas ESO) y Mur-
cia, que en su caso, diferencia ademas el nimero de hora entre los 3 niveles de las
aulas: el nivel 1 de adquisicion de las competencias lingtisticas generales (15 EP,
21 ESO), el nivel 2, adquisicién de competencias lingliisticas generales y no especi-
ficas, (12 EP, 18 ESO) y el nivel 3, adquisicion mediante apoyos de competencia
lingliistica y curricular en las areas instrumentales. Observamos como se plantea
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que el alumnado esté menos tiempo en el aula de acogida, conforme va aumen-
tando su conocimiento de la lengua.

Las comunidades que mayor numero de horas de permanencia en el aula de in-
mersion mantienen son Galicia (20 horas semanales en Educacion Primaria y 24 en
ESO) y la Comunidad Valenciana (en la que pueden estar 3 horas diarias en Edu-
cacion Primaria y 4 en ESO).

3.10 Incorporacion del alumno al grupo ordinario

El adjetivo “transitorio” aparece de manera general en todas las normativas anali-
zadas. La incorporacion a su clase se produce cuando se ha alcanzado el nivel
lingtiistico o bien, cuando finaliza el periodo de permanencia.

En el caso de la comunidad de Madrid, podemos decir que estructura bastante bien
el proceso de incorporacion de los alumnos, proponen que el alumnado se vaya
incorporando poco a poco a las diferentes areas, en funcion de los requisitos de
cada una: menor utilizacion de la lengua, contenidos, metodologia... Los profesio-
nales que aparecen implicados de forma mayoritaria son el profesor del aula y el
tutor, aunque otros contextos implican que esta propuesta pase a través del equi-
po directivo (Madrid, por ejemplo). En este aspecto, incidimos nuevamente en el
caracter abierto de estas aulas, al menos en “lo que aparece por escrito”, es decir,
en la normativa (en la investigacion veremos lo que pasa en la practica educativa).
Pero a lo que nos estamos refiriendo es a una de sus caracteristicas definitorias: su
caracter transitorio, el hecho de que el alumnado pueda incorporarse y salir de
ellas en cualquier momento, supone concebirlas como un recurso organizativo mas
gue como un espacio fisico (Besalu y Vila, 2007).

3.11 Actividades complementarias

Este aspecto es contemplado exclusivamente en las aulas de Enlace de la Comuni-
dad de Madrid, que propone ofrecer actividades de ocio y tiempo libre donde los
alumnos de las aulas de Enlace convivan con otros del centro. Este aspecto deberia
ser contemplado por todas las comunidades, ya que incide en la socializacion de
este alumnado con el autdctono, en situaciones y contextos mas naturales que
fomentan la integracion.

3.12 Documentos elaborados
Con el fin de facilitar el proceso de incorporacion, permanencia y evaluacion las

diferentes comunidades elaboran documentacion especifica. Hemos escogido los
siguientes elementos:

- Incorporacion al aula.

LT

134



“Las aulas y programas de inmersién lingiliistica para alumnado extranjero en
Espafia”

- Autorizacién de la familia.

- Informe de proérroga.

- Evaluacién del nivel lingdistico.

- Relacion de alumnos y alumnas.

- Horario semanal.

- Supervision del funcionamiento del aula.
- Modelo de informe psicopedagdgico.

- Curriculo del programa.

CUADRO 7. DOCUMENTOS ELABORADOS PARA LAS AULAS DE INMERSION LINGUiISTICA POR
COMUNIDADES AUTONOMAS

DOCUMENTACION
ELABORADA

Incorporacién al aula
Autorizacién

Prérroga

Nivel lingiiistico
Relacién alumnado
Horario

Supervision

Informe psicopedagégico
Curriculo

Castilla Y Leon

Andalucia X

>
>
kol

Aragén

Asturias Pri

Asturias Eso

Baleares

Canarias

Cantabria

C. La Mancha

Catalufia Ac

Cat. Tae

C. Y Melilla

C. Valenciana X
Extremadura

Galicia

Madrid X X X X X X
Murcia X X X
Navarra

P. Vasco

La Rioja

Fuente: elaboracion propia (2008)
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Llama la atencién los escasos documentos que han de elaborarse para el trabajo
en estas aulas. Es la comunidad de Madrid la que requiere mayor nimero de do-
cumentos (informe de incorporacion al aula, autorizacion de la familia, informe de
prérroga). En el otro extremo, mas de la mitad de las comunidades no ofrecen
ningun documento de trabajo que haga mas homogéneo el funcionamiento de
estas aulas: unificacion de normas, documentos, criterios... Resulta paraddjico que
una gran parte de las comunidades no tengan elaborado ningiin documento que
refleje el nivel de competencia lingiiistica de los chicos que han asistido a estas
aulas.

Otro aspecto clave es la ausencia de programaciones de espafiol que marque los
objetivos, contenidos que en ellas se deben ensefar. Tan soélo Canarias y Navarra
han publicado un curriculo oficial. El resto de comunidades carecen de un disefio
de curriculo de espafiol, por lo que no hay ninglin marco tedrico en el que situar y
organizar el trabajo (Villalba y Hernandez, 2004c).

4 Conclusiones

Una vez finalizado nuestro analisis de la legislacidon podemos comentar algunas
conclusiones a modo de resumen. En primer lugar podemos decir que, el objetivo
prioritario que aparece reflejado es la ensefnanza de la lengua para lograr una ra-
pida integracion del alumnado en las aulas. Otra caracteristica comun es el carac-
ter transitorio de la medida, es decir, la estancia en las aulas de acogida, recorde-
mos que de forma mayoritaria se traduce en un curso escolar.

Con respecto a las caracteristicas de los programas de inmersion lingiiistica
merece la pena resaltar las siguientes cuestiones:

- Permanencia en el aula: los alumnos y alumnas reciben un apoyo lingtisti-
co especifico durante el “tiempo necesario” para que éstos comprendan
conceptos basico del idioma y adquieran los conocimientos minimos para
comunicarse con el resto de la clase y desenvolverse en el medio social.

- Los principales objetivos perseguidos por estos programas son, de mayor a
menor relevancia:

- Acceder a la lengua y desarrollar la competencia comunicativa.
- Conseguir una rapida integracion social.

- Desarrollar las competencias basicas.

- Asesorar al profesorado de las aulas ordinarias.

- Destinatarios en general: aparecen dirigidas a alumnado de Primaria (2° y
30 ciclo) y Secundaria. Algunas comunidades proponen la medida sola-
mente para alumnado de Secundaria Obligatoria, utilizando el alumnado
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de Primaria los recursos de Educacion Compensatoria y considerando el
aula de referencia el principal instrumento de aprendizaje del idioma.

- Tamafo de los grupos: atiende a grupos de entre 10 y 15 alumnos.

- Procesos de incorporacion: Se observan diferencias en los procesos de in-
corporacion del alumnado a las aulas. El recurso mas utilizado es la elabo-
racion de un informe psicopedagdgico que es autorizado por la Direccion
Provincial de Educacion correspondiente, aunque en otros comunidades no
se sigue ningun procedimiento para incorporar al alumnado y puede ser el
tutor quien lo decida.

- Tiempo maximo de estancia en el programa. en la mayor parte de los pro-
gramas se estipula un tiempo maximo no superior a un curso escolar. Exis-
ten diferencias temporales en cuanto a la duracion del recurso, asi el apo-
yo se puede realizar de forma permanente, en un trimestre completo, de
forma interrumpida, en dias alternos, o mediante la escolarizacion compar-
tida.

- Formacion del profesorado. Escasa preparacion del profesorado en esta
materia. La normativa no hace referencia a ninguna formacion especifica
previa, salvo excepciones (la comunidad de Madrid exige que el profesora-
do tenga formacion en espanol como Lengua Extranjera). Estas funciones
estan siendo desarrolladas por profesorado de Educacion Compensatoria,
de Lengua Extranjera, de Atencion a la Diversidad. Se debe incidir en la
formacion especifica del profesor de espafiol como lengua Extranjera.

- Funciones encomendadas al profesorado. se centran en la elaboracién y
desarrollo de las programaciones adaptadas a las particularidades del
alumnado, la coordinacién con los tutores de referencia o el centro de ori-
gen cuando corresponda y la comunicacion con la familia. En algunas co-
munidades, como Asturias y Catalufia se establece la figura del Tutor de
Acogida, que sera la persona que ayude a estos alumnos y alumnas en su
integracién y adaptacion social en la comunidad escolar.

- £l ndmero de horas que el alumnado pasa en el aula de Acogida esta entre
las 16 y las 20 horas, aunque en algunos lugares, con el fin de adaptarse a
las particularidades de cada etapa (Primaria y Secundaria) sefialan una
menor estancia en Primaria. El trabajo en estas aulas se centra en la me-
todologia individualizada y el trabajo en pequefios grupos, asi como la
constante coordinacion con el profesorado del grupo/centro de origen. Se
incide en que el alumnado asista desde el principio a las clases de las
areas donde pueda estar integrado: Educacion Fisica, Plastica...

- La incorporacion al grupo ordinario se produce o bien porque se ha conse-
guido el nivel lingiistico deseado o porque el tiempo asignado para estar
en el aula ha finalizado. De manera mayoritaria, el alumnado se incorpora
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al grupo ordinario con un informe de su nivel linglistico. Especial interés
tienen aquellas comunidades que concretan la evaluacion de los niveles
linguisticos de los alumnos y alumnas considerando los niveles de referen-
cia del Marco Comun Europeo de las Lenguas (Andalucia, Madrid y Nava-
rra).

- Actividades de ocio y tiempo libre. solo la comunidad de Madrid insiste en
su legislacion en la importancia de que el alumnado que asista a las aulas
de Enlace participe de las actividades de ocio y tiempo libre de sus cen-
tros, donde puedan convivir con todo el alumnado. Interesante idea de la
gue el resto de comunidades deberian hacerse eco.

- Programacion o plan de actuacion. se desarrollara en torno a este alumna-
do, aprovechando las circunstancias favorables para su insercion al aula.
Sdlo la comunidad Foral de Navarra fija el curriculo del Programa de in-
mersion linglistica e Integracion Socio-educativa, asi como los PADIC de
Canarias, que cuentan con una resolucién donde se establece el curriculo
de espafiol como Segunda Lengua en contexto escolar.

- Documentos elaborados: se observan diferencias entre los documentos
elaborados para asegurar el funcionamiento de las aulas. Entre ellos sefia-
lamos protocolos de informe psicopedagdgico, autorizacion de asistencia
de las familias, curriculo del programa, evaluacion de las aulas, etc.

Podemos afirmar que la principal caracteristica de la legislacion estudiada es la
hetereogeneidad en las actuaciones propuestas, asi como diversidad en la natura-
leza y rango. Dicha normativa aparece a partir del afio 2000 y podemos hablar de
un repunte en los afios 2005-2006, hecho que se explicaria por el gran nimero de
alumnos y alumnas que llegaron a Espaiia procedentes de otros paises.

Encontramos diferencias notables entre las comunidades con una sola lengua y las
plurilinglies, haciendo estas Ultimas propuestas mas prolijas y recientes.

Apuntaremos, por Ultimo, la improvisacion con la que, en muchas ocasiones, han
surgido los desarrollos normativos estudiados que trataban de responder a las
necesidades a las que se enfrentaban nuestras escuelas. Nuestro analisis ha pues-
to de manifiesto la diversidad de respuestas para un mismo procedimiento: ense-
fiar la lengua de la escuela y de la sociedad a aquellos que la desconocen.
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