Los proyectos de trabajo: una alternativa
educativa como modelo de atencion
a la diversidad

por Manuel OJEA RUA
Equipo de Orientacidn Especifico Provincial de Ourense

Una educacidn en y para la diversidad
ha de basarse necesariamente en una con-
cepeién curricular amplia, que ofrezca opor-
tunidades a todos los estudiantes para
situarse dentro del curriculum escolar re-
gular. El curriculum, como afirma Torres
(1994), puede organizarse no sélo centrado
en asignaturas como es lo habitual, sino
que puede planificarse alrededor de niicleos
superadores de los limites de las discipli-
nas, como son, entre otros, los proyectos de
trabajo. Ahora bien situarse en una u otra
linea educativa supone partir de diferen-
tes concepciones del curriculum.

1. Concepcion curricular global
Toda la escuela y no una parte de ella,
ni una parte de sus objetivos, debe impli-
carse, en su conjunto, en la atencién de los
estudiantes bajo la consideracién de que
todos, en uno u otro sentido, tienen necesi-
dades educativas. Como muestra el «Code
of Practice», promulgado por la ley de edu-
cacién inglesa de 1993 (Garner, 1996;
~ Rankim y Ress, 1996; Wood y Trickey,
- 1996), la educacién se determina en base a
~ aspectos procidementales, equilibrando con-
4 temdos y procedimientos, dentro de un pro-
8 . ceso educativo en el que se hace especial

atencion en el dmbito social de la educa-
cién, aunque, como afirman Bowers y
Wilkinson (1998), Bowers y otros (1998) y
Millward y Skidmore (1998), el Code of
Practice hace poco por evitar la mar-
ginacién de los estudiantes en la practica
escolar.

Hernandez (1996, 51) sostiene que los
proyectos de trabajo pueden constituir una
alternativa a esta globalidad en cuanto se
caracterizan por: 1) la relevancia de la vi-
sifn constructivista sobre el aprendizaje,
2) la importancia que se le otorga al con-
texto de aprendizaje y a la situacién de los
contenidos en relacién a la cultura y 3) el
papel de las estrategias metacognitivas
como formas de pensar sobre el proceso de
planificacion, organizar e investigar la in-
formacion y cémo reflexionar sobre las de-
cisiones y las acciones consideradas im-
portantes en el proceso de aprendizaje de
los estudiantes.

2. Los Proyectos de Trabajo: defini-
cion y caracteristicas
Una de las sefias més significativas de
la escuela renovadora es el trabajo en equi-
po, la cooperacién y el incremento de las
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of the article to present the design of this
investigation, putting the emphasis on the
objetives, hypothesis, variables, procedures
and techniques of control (triangulation and
saturation). Finally, the author presents
the synthesis of the most interesting.

KEY WORDS: Paradigms of investigation,
qualitative methodology, quantitative
methodology, interculturality, islamic-occi-
dental values, procedures of control.

Interculturalismo en Europa: el referente
de las segundas generaciones espariolas
en Francia

por Marfa Esther OLVEIRA OLVEIRA y Miguel Anxo SANTOS REGO
Universidad de Santiago de Compostela

1. Introduccién

En las sociedades europeas las migra-
ciones son un tema de actualidad, pues los
movimientos de la poblacién son cada vez
més numerosos, plurales y frecuentes como
resultado de las facilidades de desplaza-
miento, asi como por las necesidades
formativas y laborales. La educacién
intercultural es una cuestién de interés pu-
blico y uno de sus contenidos esenciales
para la formacién de la conciencia civica
es la construccién de una sociedad demo-
cratica, tolerante y justa. Se habla de mi-
norias, de diversidad, de sociedades
heterogéneas en contraposicién a la
homogeniedad anterior, que supone rique-
za pero también problemas y, de ahi, la
aparicién de programas de intervencién
desde diferentes marcos: la Unién Euro-
pea, los Estados, las Regiones, las Comu-
nidades Auténomas; intentando que las
decisiciones se adopten de la manera mas
proxima posible a los ciudadanos implica-
dos favoreciendo el principio de subsi-
diariedad,

La idea de trasvase poblacional pierde
su connotacién clasica que la identificaba

con la emigracién. Desde la Unién Euro-
pea se desarrollan programas tanto de edu-
cacion y formacién dirigidos a favorecer la
igualdad de oportunidades del colectivo
emigrante, como para garantizar el man-
tenimiento de los signos de identidad y la
promocién social de este colectivo, evitan-
do que los suyos se conviertan en sujetos
de segunda categoria. Estos programas
formativos (Olveira y Pefia, 1996) y cultu-
rales se difunden a través de los sistemas
educativos de los distintos paises, o me-
diante el concurso activo de la sociedad
civil, esto es mediante asociaciones (Aounit,
1993) y comunidades que promueven la
transmisién cultural y la mejor integra-
cién en el pais de acogida,

Con el presente estudio queremos con-
tribuir al conocimiento de la problemética
educativa, social y cultural de los hijos de
emigrantes espafioles en un momento de-
cisivo como el actual, en el que se estd
construyendo la Unién Europea. Nos inte-
resa el modo en que esta din4mica de cons-
truccion puede afectar a las relaciones de
este grupo generacional con su «ierra de
origen» (Camilleri, 1985). A partir de estos
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presupuestos, comentaremos los siguientes
apartados. Primero, examinamos la evolu-
cién del interculturalismo y luego traza-
mos alguna de sus conexiones con la
sociedad civil. A continuacién, destacamos
la presencia de nuestra emigracién en la
sociedad francesa y, finalmente, la impor-
tancia de las segundas generaciones.

2. Interculturalismo
y educacion

Con frecuencia un mismo vocablo usa-
do por distintos cientificos no hace referen-
cia a la misma realidad, y esta inde-
terminacién favorece la distorsién (politica
o social) que se apoya en la polisemia de
los términos (Abdallah-Preteeille, 1990),
particularmente cargados de connotaciones,
para producir inquietud en la opinién pd-
blica. La multiplicidad de significados que
convergen en los términos aconseja reali-
zar un andlisis pormenorizado de los mis-
mos.

2.1 De la asimilacion a la integracion

del emigrante

La temdtica de la asimilacién estd ba-
sada en la problemdtica de la nacién y,
consecuentemente, en el cruce entre cultu-
ras e ideologias como medio de justifica-
cién de la legitimacién social. La pers-
pectiva europea no siempre ha tenido en
cuenta las demandas y necesidades
migratorias (Bauchoud y Dreyfus-Armand,
1990), e incluso llegé a banalizarlas, aun-
que la permanencia de la emigracién en
Europa la halla convertido en un fenéme-
no permanente, favoreciendo el cambio de
perspectiva en algunos sutores, implicita o
explicitamente, como consecuencia de es-
tas premisas.

La asimilacién surge en un primer mo-
mento como un concepto progresista. Poco
a poco, desde la sociologia, se busca una
visién mds equilibrada y mas amplia. La
asimilacién conlleva <hacer al otror seme-
jante a nosotros, ignora las diferencias, re-
duce al otro; la visién que subyace es
completamente etnocentrista (basada en la
cultura como centro de todo). En los afios
70 la asimilacién deja de ser considerada
como un hecho positivo y un objeto de con-
senso y el término se convierte en un fabi.
Pasa a considerarse como una mutilacién
de la identidad del individuo. La domina-
cién ideoldgica de las clases superiores so-
bre las dominadas favorece la aceptacion
por parte de estas dltimas de la cultura de
las primeras, sin que ninguno de los gru-
pos sea verdaderamente consciente de las
funciones o de las consecuencias politicas
que esta sumisién-aceptacién conlleva. Con-
viene recordar que bajo el paraguas de la
asimilacién el Estado Jacobino aplasts las
diferencias culturales, regionales y étnicas
en Francia a lo largo del siglo XVIIL De-
tras de las palabras hay ideas, proyectos,
concepciones de la sociedad, pero también
estd lo que no se dice y se sobreentiende.
Asi, el hecho de que junto al concepto de
asimilacién, fuesen utilizados el de «inser-
cifn» y el de «integracidn» (que veremos
més adelante), en momentos distintos, aun-
que también de forma simultinea en la
sociedad francesa, para deseribir el hecho
de convertirse en francés (manteniendo el
estatus juridico de extranjero pero aseme-
jandose a los ciudadanos del pais de acogi-
da) no es algo inocente (Noirel, 1992).

En la asimilacién se sobreentiende una
pérdida de las raices, proceso que funciona
desde el siglo pasado. Nosotros entendere-
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mos por asimilacion el proceso mediante
el cual una cultura asume un rol pasivo
con respecto a otra, la cultura dominante,
y lleva implicitamente un juicio de valor,
por el que algunas culturas son considera-
das superiores con respecto a otras.

Al hablar de emigracién espafiola en
Francia, un término que también se bara-
Ja, ¥ que se vincula al de asimilacién, es el
de afrancesamiento. La eleccion del
afrancesamiento estd motivada por las po-
sibilidades de una mayor integracién fun-
cional que facilita el éxito del «proyecto
migratorio exterior sin que se dé una ver-
dadera interiorizacién de las normas, de
los valores y de los trazos culturales, ya
que nos encontramos ante meros compor-
tamientos.

La voluntad de afrancesamiento no tie-
ne por que estar en contradiccién con el
deseo de preservar los vinculos de perte-
nencia a la realidad de origen. Ser capaz
de esconderse, de «camuflarse», no implica
necesariamente la interiorizacién de los tra-
zos culturales de la nacién de residencia,
sino solamente el conocimiento de sus ca-
tegorias. Por lo tanto, este conocimiento
instrumental se inscribe en una estrategia
de insercién y no se acompaiia de la pérdi-
da de rasgos caracteristicos de la cultura
de origen.

La integracién, aunque comparte algu-
nos procesos con la asimilacion, es algo dis-
tinto. En los anos 70 tuvo lugar un fuerte
debate sobre el tema de la insercién sobre
«¢l que viene de fuera», evidenciandose la
escasa insercién desarrollada por nuestras
colectividades en el pais galo (Beaud y
Noiriel, 1990).

Desde el estudio de la emigracion, el
tema de la integracién debe considerar los
siguientes factores: a) El tiempo, que per-
mite una integracién en diferentes planos
o ambitos: social, econdmico, cultural. b)
La trayectoria del emigrante; asi, la escue-
la, por ejemplo, puede ser una instancia
negativa o positiva, en funcién del estilo
de vida de cada sujeto; el regreso es un
elemento capital subjetivo que puede ju-
gar un rol positivo o convertirse en un obs-
taculo para la integracién de la persona o
del grupo que la rodea.

La integracion pasaria a ser la necesi-
dad de un nuevo enraizamiento, ya que
todo cambia, incluso, la imagen del emi-
grado en Francia. Lo que tenemos hoy en
tierras galas es un desinterés manifiesto
respecto a la integracién de los espatioles.
La preocupacién se ha desplazado hacia
otros colectivos mas problematicos de pro-
cedencia norteafricana y asiatica funda-
mentalmente, para los que se vislumbra,
en este momento, un incierto futuro de in-
tegracién. Parece como si, ante la grave-
dad de los problemas que ellos representan
para las sociedades de los paises ricos, se
olvidaran las difieultades asociadas en su
momento a los colectivos procedentes de
algunos paises de la actual Unién Euro-
pea.

Los indicadores utilizados para compro-
bar en qué medida se produce esta inte-
gracion son tres: la comprensién del francés
(indicador idioma), la frecuencia de reunio-
nes sociales fuera de las horas de trabajo
(indicador nacionalidad de los amigos) y la
sensaciéon de racismo experimentada por
el emigrante (indicador trato recibido por
los autéctonos).
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La nocién de extranjero, de emigrante,
y su definicién juridica no hace mds que
catalogar negativamente a los ciudadanos
no-nacionales, aunque esta connotacién
implica mucho méds que «los naturales de
una nacionalidad diferente» y adquiere un
cierto sentido positivo al identificarse con
la figura del «otro». La emigracién conver-
tida en duradera arruina el suefio de una
emigracién del trabajo puramente funcio-
nal o de una emigracién de poblacién que
pasaria desapercibida. El asentamiento es-
table del colectivo emigrante, y su incre-
mento producido por la reagrupacién
familiar, la integracin méas o menos lo-
grada, conlleva por parte de la sociedad de
acogida un desarrollo de servicios sociales
dirigidos al bienestar social de este grupo
humano.

2.2. Caracterizacion y

objeto del interculturalismo

La condicién multicultural de las socie-
dades es potencialmente una riqueza por-
que aporta visiones e interpretaciones de
realidades diferentes e incluso complemen-
tarias a la propia. La concepcién inter-cul-
tural incorpora a la realidad multicultural
una interpretacién basada en el dinamis-
mo de ésta, ya que, respetando las identi-
dades, defiende su interrelacién. El
interculturalismo tiene como objetivos fa-
cilitar modos de comunicacién, de inter-
cambio, o de conexién entre multiples
grupos culturales, situando en igualdad
maneras distintas de pensar y cédigos de
expresion diferentes (Perotti, 1993). Con-
siste en interrogarse acerca de los modos,
de las costumbres, de los habitos de las
personas que, procedentes de horizontes
culturales diferentes e instaladas en una

sociedad diferente, consiguen adaptarse
guardando la liberdad para no dejarse asi-
milar totalmente en la cultura de la socie-
dad de acogida (Clanet, 1993).

Hablar de interculturalidad es hablar
de comunicacién intercultural, y esta se
compone de procesos de interaccién, tanto
verbales como no verbales, que existen en-
tre los miembros que pertenecen a grupos
culturales diferentes en situaciones de di-
versidad. En estos contextos, incluso el len-
guaje no verbal, adquiere significado en
relacion a un sistema cultural, lo que su-
pone un cambio del sistema de valores, y
una apropiacién de los hébitos de otras cul-
turas con las que se estd en contacto. En
esta linea, Marin Ibdfiez (1994) sefiala que
el interculturalismo implica:

«El mutuo reconocimiento de las cultu-
ras y a su vez comprender que estas
estdn en cambio, que no quedan estati-
cas, cosificadas e inméviles, como se
mantienen en el recuerdo de los que
emigraron. Uno de los rasgos més so-
bresalientes del interculturalismo es la
presencia activa en el aula de las len-
guas de los emigrantes» (p. 155).

Para dar respuesta a los problemas que
plantean los movimientos demograficos, el
Estado promueve programas educativos
adaptados a las situaciones y evolucién de
las sociedades. Asi, la educacién, como pro-
puesta intercultural, va redefiniendo sus
intervenciones en la sociedad en funcién
de las diversas composiciones de la mis-
ma.

En 1973, la educacién intercultural se
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impartia en las clases de acogida o aulas
pensadas para aquellos emigrantes a los
que la integracién directa en el sistema
educativo del pafs receptor les resultaba
muy dificultosa debido a la falta de domi-
nio del idioma, o al desconocimiento de la
cultura y de los hébitos... ete. Con el Con-
greso de Berlin de 1975 sobre educacién
preescolar, se facilita el acceso a los nifios
extranjeros y, por otra parte, se toman en
consideracion también las necesidades y los
intereses de los nifios emigrantes, produ-
ciéndose un cambio desde una concepcién
personalista, —donde la atencién se cen-
traba principalmente en el sujeto conside-
rado individualmente, teniendo en cuenta
sus éxitos y sus fracasos escolares—, has-
ta una perspectiva globalizadora, que con-
sidera los diversos factores que constituyen
e integran el medio educativo,

En 1977, el Consejo de Europa forma
un equipo de trabajo para estudiar el tema
de la educacién intercultural. La Confe-
rencia de Ministros Europeos hace una re-
comendacién restringida proponiendo
incorporar la

«opeion intercultural en la educacién de
los inmigrantes y promover la ensefian-
za de la lengua materna y de la cultura
de origen de estos nifios» (Juliano, 1993,
p. 68),

permitiéndole a cada pais que organice es-
tas recomendaciones segiin sus intereses.
La opcién por lo intercultural y por la di-
ferencia es interpretada desde las institu-
ciones y los colectivos mds concienciados
de forma diferente, confundiendo en al-
gunos casos la idea de interculfuralidad

con la de educacién compensatoria
(Molina, 1994).

El Consejo de Cooperacién Cultural Ey.
ropea (Aquila, 1982) mantiene la conven-
cién de ufilizar el término «dntercultural,
para designar la naturaleza del proceso
educativo deseable, haciendo uso del ca-
racter normativo de lo intercultural apli-
cado a la educacién, y optando por una
educacién dirigida al conjunto de la comu-
nidad, comprendiendo a las mayorias ya
las minorfas de procedencia extranjera. Se
incluyen también asi a los residentes
autdctonos que normalmente constituyen
la cultura mayoritaria y dominante.

Una educacién intercultural implica la
formacién en la pluralidad de las culturas
y un ideal igualitario que se orientar4 cara
a la formacién del sentido moral que
remarque la idéntica dignidad de todos los
seres humanos. En el primer caso se pre-
sentan los problemas de clarificar los obje-
tivos de la accién educativa y de la
metodologia para llevarla a cabo. Como se-
fala Juliano (1993), tomando esta idea de
Voisard y Ducastelle, no es lo mismo edu-
car para volver al pais de origen, que para
permanecer en el de acogida. En este dlti-
mo caso, que es el més frecuente, es im-
portante que el respeto por la identidad
étnica de los nifios no se realice a costa de
sus posibilidades de integracién en la nue-
va sociedad.

La importancia que aleanza el tema de
la integracién y de la movilidad obliga a
que desde la UE. y otras instituciones se
encarguen de su estudio y difusién a todos
los sectores de la sociedad. En los 90 lo
intercultural pasa a ser un tema de estu-
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dio y andlisis para la Universidad. Pronto
aparecen distintas lineas de pensamiento
y marcos tedricos para el desarrollo de la
educacién intercultural, sefialando priori-
dades diferentes segiin los objetivos a al-
canzar (ver Santos Rego, 1994). Por ello,
las finalidades de la educacién intercultural
no son s6lo los fenémenos vinculados a la
cultura, pudiéndose estructurar las metas
de la educacién intercultural en torno a
tres grandes momentos: a) Promover la
idea de que la diversidad cultural es un
elemento positivo para todos los ciudada-
nos, tanto para los miembros de los grupos
mayoritarios como para los de los minori-
tarios, constituyéndose en fundamento de
la evolucién cultural y social. b) Promocio-
nar y proporcionarles a los alumnos aspec-
tos culturales de procedencia diversa y
plural. ¢) Iniciar en actitudes y destrezas
intelectuales, sociales y emocionales que
permitan al estudiante situarse adecua-
damente en una sociedad multicultural,
—como serd con certeza la del futuro—, e
integrada, como lo deseariamos.

Desarticular el mito de la homogenei-
dad de clase exige un conocimiento de la
situacién concreta del alumno y no sélo
una visién genérica de la cultura de su
pais de origen; una acomodacién al ritmo
de aprendizaje individualizado y, desde
luego —pero no en tltimo término—, una
mayor flexibilidad de los planos de estu-
dios.

La educacién intercultural, en el marco
de la educacién formal, precisa de un con-
sistente marco tedrico que avale sus prac-
ticas desde el establecimiento de metas
concretas que permitan alcanzar fines, de-

finir objetivos, contenidos y metodologias
que se puedan adaptar al curriculum.

Se trata de una opcion que deben
consensuar los responsables educativos y
los diversos actores sociales, en especial,
aquellos a los que les afecta directamente
la emigracién. Este compromiso supone un
trabajo en equipo e interdisciplinar desde
una pedagogia activa, abandonando los
principios ligados al «nada se puede cam-
biar». Entendemos la educacién inter-cul-
tural como una dimensién méas de la
educacién, siendo por lo tanto sujeto de
ella todos los individuos y no sélo los ca-
racterizados como minorfas, sino también
las mayorias culturales y sociales.

Puede decirse que la educacién
intercultural es una apuesta por el hom-
bre como tal; no concebimos una educacién
intercultural al servicio de una ideologia
determinada, ni de un régimen politico, ni
de un modelo de sociedad, —aunque no
ignoramos que se parte de lo concreto—.
Est4 orientada a recuperar la «absoluta
centralidad del hombre»(Galino y Escriba-
no, 1990, p.19). Este hecho implica aceptar
las diferencias como factor de maduracién,
asf como desarrollar una conciencia histd-
rica capaz de interpretar el presente desde
el pasado, conservando y manteniendo el
didlogo.

Los contenidos se distribuyen trans-
versalmente en todas las disciplinas para
que actiien sobre las actitudes que los ciu-
dadanos adoptan ante la diferencia, pre-
gentando las diferencias culturales como
legitimas en si mismas. En el caso que nos
ocupa, es preciso destacar la legitimidad
de las culturas de los emigrantes y la con-
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sideracién de las mismas de forma distin-
ta a los de los propios nacionales, apre-
ciando que en la mayoria de los casos unas
no son mas importantes que otras y
percatandonos de que no podemos negar
la integracion del emigrante porque nece-
sitamos de su condicién en la sociedad,

2.3. La pedagogia intercultural
como opcién de futuro

La existencia de una pedagogia
intercultural supone que desde los valores
y metas implicitos en el interculturalismo
es necesario e imprescindible una formu-
lacién tedrica especifica, con peculiarida-
des que la diferencien de otra teorfa
educativa genérica. Porque la cuestién no
es solo adaptarla sino, lo mas importante,
pensar otras metodologias, instrumentos,
técnicas, soportes didacticos, ete.

Desde este marco de referencia, defi-
nimos el objeto de la pedagogia
intercultural como el de la educacién en
la diferencia, considerando la plu-
riculturalidad de la evolucién social para
reconocer la dimensién cultural —en el
sentido antropoldgico del término— de
toda educacién, e introducir la relacién
con el otro en el proceso de aprendizaje.
La pedagogia intercultural no tiene por
objeto ensedar las culturas, ya sea la
nuestra o la de los demds, sino devolver-
le a toda la ensefianza su dimensién cul-
tural. Esa dimensién cultural tiene que
permitirle al nifio la lectura de su cultu-
ra y la de los deméds desarrollando su es-
piritu critico, abriéndole horizontes,
capacitdndole para la comprensién del
ofro, analizando su entorno cultural, sa-

. biendo situarse con respecto a si mismo

y a los demds. Esta pedagogia, que no
puede reducirse a la adquisicion de
saberes, tiene que comprometerse, desde
la interdis-ciplinariedad, con los conteni-
dos y metodologias de la ensefianza, pero,
especialmente, con los destinatarios.

La pedagogia interculfural se dirige a
todos los grupos humanos al margen de la
singularidad étnica de cada sociedad y no
a un piblico reducido (minorfas exclusiva-
mente). Se concibe como un diseurso, esto
es, como una mirada critica a la sociedad,
siendo de interés todos aquellos aspectos
en los que sea posible intervenir
pedagogicamente, y uno de ellos es el que
se refiere a la escolarizacién de los hijos de
los emigrantes.

2.4. Educacion intercultural y desa-
rrollo de civilidad

Situados en el marco de una sociedad
educadora, es evidente que quien educa es
el conjunto de la sociedad y no exclusiva-
mente algunas de las instituciones que la
conforman (Vazquez Gémez, 1997, p. 110).
Asi, para comprender la identidad de los
destinatarios de la educacién intercultural
es necesario insistir en que, por definicidn,
son la sociedad en su conjunto, es decir,
todos los ciudadanos. La educacién
intercultural es una cuestién de interés pa-
blico y uno de los contenidos esenciales para
la formacién de la conciencia civica es la
construccién de una sociedad democritica,
tolerante y justa.

Junto al enriquecimiento de la perso-
nalidad del individuo, la interculturalidad
aporta valores de alcance social, politico y
econdmico porque corrige, o, por lo menos,
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pretende corregir, desigualdades que se ori-
ginan en la relacién desigual entre cultu-
ras diferentes. Es preciso incorporar su
discurso a lo que desde la pedagogia se
denominan procesos no formales o infor-
males (Tourifian Lépez, 1996). La educa-
cién intercultural en los niveles basicos
debe considerarse como parte del
curriculum (Xunta de Galicia, 1991, pp. 17-
18). No es una asignatura o drea de cono-
cimiento, pues halla su lugar en la
transversalidad. Por consiguiente, todos los
alumnos deben ser receptores de la
interculturalidad desde todas las discipli-
nas una vez incorporada como contenido
transversal en relacién a los colectivos emi-
grantes.

La realidad actual favorece la conside-
racién del marco escolar como el mejor es-
pacio de reciprocidad, ya que es en este
donde el nifio extranjero y el autéctono co-
habitan, comparten experiencias, se cono-
cen, aprenden a aceptarse. La escuela y el
aula son los espacios donde se dan las re-
laciones mas diversificadas, donde hay que
«fomentar» las relaciones de igual a igual,
donde las relaciones de amistad permiten
el cambio de «rol» segiin el momento y las
ocasiones, donde el conflicto se genera y se
supera, donde emigrante y autéctono se
aceptan tanto en sus diferencias como en
sus similitudes. La diversidad es una refe-
rencia esencial para mantener la igualdad
y la calidad educativa para todos asegu-
rando una participacién efectiva del ciuda-
dano en la construccién de la comunidad
(Garefa y Sales, 1997).

2.5, Otras exigencias de la educacion

intercultural

En calquier caso, la dimensién inter-
cultural ofrece una perspectiva mas inte-
gral de la educacién y permite concretar
sus aportes en la realidad de la emigra-
cién. En este sentido, tal y como enuncia-
mos con anterioridad, la perspectiva
pedagégica del interculturalismo suscita
una doble problematica:

— Por un lado, la que surge en torno a
las situaciones educativas de la poblacién
emigrante, en la que entendemos la edu-
cacién como proceso de humanizacién que
rebasa la accién escolar, sin menospreciar
el papel que estd jugando el sistema do-
cente. La escuela es un primer filtro, més
que una via de promocién, para las llama-
das «egundas generaciones». Se convierte
en un instrumento que refuerza y confir-
ma el bajo nivel sociocultural de la prime-
ra generacion de emigrantes cuando el éxito
escolar es decisivo para el porvenir profe-
sional y la insercién social en el pais de
acogida.

— Desde otro 4mbito, hemos de sefia-
lar los problemas ligados a la conciencia
de una identidad cultural propia. Los ted-
ricos de las politicas educativas y cultura-
les consideraron la identidad al constatar
la reivindicacion de las peculiaridades cul-
turales de los diferentes colectivos. La iden-
tidad cultural supone un elemento de
pertenencia que vincula al individuo a un
patrimonio sociocultural concreto: las rai-
ces comunitarias que alimentan su anane-
ra de estar en el mundo» (Galino y
Escribano, 1990, p. 12). La legitimidad de
las diversas culturas descansa en el reco-
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nocimiento de que toda cultura se refiere a
un grupo humano, el hombre en su dimen-
sién social.

Hoy el colectivo emigrante realiza fuer-
tes reivindicaciones de la identidad cultu-
ral, que responden a una dindmica interna
y a un proceso de creacién de la propia
sociedad. Nos referimos a la sociedad civil
entendida como relacién social complemen-
taria de la accién del Estado sobre los indi-
viduos, (Vazquez Gémez, 1997) posibi-
litando aprendizajes propios para los hom-
bres tales como la identidad, la seguridad,
la solidaridad y supervivencia, tanto indi-
vidual como colectiva.

Para la institucién escolar esto signifi-
ca que la educacién intercultural tendra
como campo de referencia privilegiado la
vivencia concreta de todos los nifios que
residan en el pafs de acogida. Esta viven-
cia real serd a su vez objeto y objetivo. En
este sentido, la pedagogia centrada en el
alumno y la educacién intercultural sinto-
nizan en cuanto a sus pretensiones bi-
sicas.

La educacién intercultural no se resu-
me sélo en una cuestién de contenidos. El
«curriculum ocultor de la escuela tiene un
impacto més fuerte sobre los nifios que el
«curriculum oficial». Lo que se precisa es
un curriculum receptivo que permita un
enfoque flexible y diferenciado respecto a
las diversas necesidades de los alumnos,
Por esto tenemos que procurarla como una
educacion de la comunicacién, que permita
el desarrollo del respeto, del reconocimien-

Ef. to, de la integridad y de la diversidad de
| las culturas, sin perder de vista una edu-

cacion en valores y derechos humanos uni-
versales,

3. Las segundas generaciones
como referentes de interculturalidad.
El caso espafiol
en Francia

Con el propésito de conocer de forma
directa la situacién del colectivo espafiol
de la segunda generacién en Francia pro-
cedimos a la elaboracién y aplicacién de
una encuesta (Tribalat, 1995), con la fina-
lidad de detectar y evaluar las necesidades
—fundamentalmente en los dmbitos edu-
cativo, social, cultural y econémico—, de la
segunda generacién en Francia (Santos
Rego, 1997; Dreyfus-Armand, 1995; Parra,
1978). Estructuramos el trabajo de campo
en dos fases. En la primera se disefiaron
los instrumentos para la recogida de la in-
formacién y se aplicaron en la regién fran-
cesa que cuenta con la tasa mas elevada
de emigracién espafiola que es Paris, fle
de France. En una segunda fase se trabajs
en el tratamiento analitico y estadistico,
en la interpretacién de los datos recabados
y en la elaboracién de los resultados del
estudio.

La accién educativa de la administra-
cién espafiola para los residentes en el ex-
terior se concreta, hablando del caso
francés, en la oferta de clases complemen-
tarias, distribuidas por agrupaciones a lo
largo de la geografia gala (Pefia y Olveira,
1995). Con este trabajo pretendemos no sélo
conocer si las demandas educativas de este
colectivo estdn cubiertas en su totalidad
con la oferta descrita, sino también consta-
tar la presencia de referentes de la cultura
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espafiola en el pais de asentamiento de este
grupo.

Como instrumento se utilizdé un cues-
tionario (Olveira, 1998) de cincuenta ftems,
algunos de ellos de respuesta multiple, di-
rigidos a identificar las principales deman-
das del colectivo emigrante y a conocer su
vinculacién con el pais de origen. Las aso-
ciaciones espafolas, que dinamizan la par-
ticipacién social de este colectivo en el pais
galo y la representacién de la Administra-
cién espaiiola, fueron los lugares donde se
recogieron las respuestas de 589 personas
en la ciudad de Paris.

4. Andlisis e interpretacion de datos

Comencemos nuestro andlisis de esta
muestra de 589 sujetos sefialando sexo y
edad. El reparto por sexo fue bastante equi-
librado, representando las mujeres un
56,46% frente al 43,54% de hombres. Las
edades ge presentan agrupadas en cinco
intervalos de igual duracién que abarcan
de los seis a los treinta afios, concentran-
dose los porcentajes mas elevados en los
intervalos de 11 a 15 afios (47,3%) y de 16
a 20 anos (42%); los otros tres intervalos
alcanzan cifras de un 5,1%, de un 3,7% y
de un 1,9%, respectivamente, que corres-
ponden a los periodos de 21 a 25 afos, de
26 a 30 anog y de 6 a 10 afios,

TABLA 1: Distribucion de fos grupos de edad por sexo

HOMBRES MUJERES
6210 ANOS s 23
11a 15 ANOS 476 46'9
16 a 20 ANOS 413 a3
21225 ANOS 66 1
26 a 30 ANOS 41

Fuente: Elaboracién propia a partir de los datos de la encuesta de jévenes

De la poblacién encuestada desedbamos
saber cudl era el pais de origen de las se-
gundas generaciones de hijos de emigran-
tes. Constatamos que, prdcticamente, un
79% nacieron en el pais de acogida, frente
a un 14,3% que nacieron en el pais de ori-
gen de los padres. Fruto de matrimonios
mixtos, el 2,7% nacié en otros paises, sien-
do el grupo més significativo el vinculado
a Latinoamérica, casi con el 2%. Cerca del
4% no respondid.

A su vez, de los nacidos en Espaiia, 68
respondieron que habian nacido en las si-
guientes Comunidades Auténomas: uno en
Castilla La Mancha; dos en Valencia, Pais
Vasco, Murcia, Extremadura, Baleares,
Asturias; siete en Catalufia; diez en Ma-
drid; catorce en Castilla Leon y veinticua-
tro en Galicia.

Frente a la situacién de la primera ge-
neracion (Olveira, 1994), en la que el nivel

Interculturalismo en Europa: el referente de Jas...

académico mayoritario era «sin estudios» o
con «estudios primarios inacabados», en las
segundas generaciones el nivel de estudios
mAximo es més alto, en una poblacién que,
en ciertos casos, se sigue formando, Los
estudios secundarios representan el 52%
de la muestra, seguidos de los primarios,

con un 39% y los superiores con un 6%;
coincidiendo en el primero de los casos con
el intervalo de edad més abundante (de
los 16 a los 20 afios). En la Tabla 3 se
aprecian estos datos distribuidos en las co-
lumnas de bachillerato y formacién profe-
sional.

TABLA 2: Nive! de estudios de /a primera generacion

ALTERNATIVAS j
TN]NGUNO 302
PRIMARIOS 476
FORMACION PROFESIONAL 182
L NO CONTESTA 4

Fuente: Elaboracidn propia a partir de los datos de la encuesta de jovenes

TABLA 3: Nivel de estudios de /a segunda generacion

’7NIVEL DE ESTUDIOS PORCENTAJES
PRIMARIOS 39
FORMACION PROFESIONAL 57
B.U.P. 458
SUP.JUNIV., 61
OTROS 02
NINGUNO 02
NO CONTESTA 3

Fuente: Elaboracién propia a partir de los datos de la encuesta de jévenes

La elevada representacién en la mues-
tra del segmento 6-15 afios se refleja en un
porcentaje también elevado de alumnos que
sefialan los estudios primarios terminados
0 en vias de finalizar. Inapreciables son

las cifras que hablan de sujetos sin ningin
estudio.

Del porcentaje de la muestra que afir-
ma asistir a la ensefianza espafiola, tene-
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mos que el 12, 21% y el 9,01% acuden,
respectivamente, al colegio espafiol Fede-
rico Garcia Lorca y al Liceo Espafiol de
Paris, representando el 21,22% los que de-
sarrollan su ensefianza completamente en
espafiol. El 78,78% asiste a clases comple-
mentarias de espafiol a partir de las cinco
y media de la tarde, en algunos casos en el
colegio Federico Garcia Lorea, aunque la
mayoria de las veces en colegios franceses
que firmaron acuerdos con el Estado espa-
fiol. Esta formacidn, a la que acude un enor-
me numero de emigrantes y que funciond
con éxito en los tltimos 35 afios, est4 sien-
do desmantelada actualmente por la Ad-
ministracién espafiola, lo que es justificado
con el argumento de que la emigracién a
este pais ya finalizé.

Sin embargo, siendo parcialmente cier-
ta la progresiva integracién de nuestros
emigrantes en la sociedad francesa, no lo
es menos que los vinculos culturales e
identitarios de la comunidad siguen tenien-
do a Espafia como referente fundamental,

El grupo de edad comprendido entre los
11 y 15 anios, asiste a clases complementa-
rias de la lengua de Cervantes, en colegios
espafioles (25,5%), y en el Liceo Espaficl
(2,2%). El intervalo siguiente, como era de
esperar, desarrolla su formacion en Liceos
(17,8% de los casos), haciéndolo en colegios
sblo un 0,4%. En cuanto al intervalo de 21
a 25 afios, un 10% realiza sus estudios de
espafiol en liceos, mientras el resto los lle-
va a cabo en el colegio espafiol,

De las respuestas deducimos que la asis-
tencia a clases complementarias se percibe
de modo positivo en todos los niveles edu-
cativos, alcanzando porcentajes superiores

al 50% en todos los casos: en estudios pri-
marios el 63%, en el bachillerato 79%, en
la formacién profesional el 77,8% y en la
universidad el 50%. El acceso al dmbito
universitario conlleva en muchos casos el
abandono de las clases de espafiol, explica-
ble si tenemos en cuenta que estdn pensa-
das para la ensefanza primaria y
secundaria, ofertando en ciertos casos la
posibilidad de que alumnos que en el siste-
ma francés ya alcanzaron el BAC (examen
final de bachillerato) contintien un afio m4s
para tener acceso a finalizar COU. Este
proceso pasé a ser aneeddtico, ya que hoy
la convalidacién es automética.

Queriamos saber en qué medida la con-
dicién de emigrante es un factor que favo-
rece las dificultades escolares. Los sujetos
de nuestra muestra niegan en mas de 411
casos esta relacidn, frente a los 63 que ma-
nifiestan tener dificultades escolares por
su condicién de hijos de emigrantes. El
nidmero de sujetos que no contesta superd
el centenar,

Alos que contestan afirmativamente les
pedimos que concretaran el tipo de dificul-
tades encontradas. Entre las respuestas
destacan los problemas lingiiisticos, lo que
permite deducir el hecho de una integra-
cién tardia (por nacer fuera de Francia),
que dificulta su comunicacién en el pais de
acogida. No podemos, sin embargo, gene-
ralizar este comentario, pues nuestra mues-
tra estd compuesta por hijos de emigrantes
nacidos en Francia en un 75%, reducién-
dose a un 14,13% los que decian haber cre-
cido en el pais de origen, incorpordndose a
la realidad del sistema educativo francés
ya en primaria.

Interculturalismo en Europa: el referente de las...

Las relaciones con los compaieros se
ven dificultadas sélo en un 2,80%, y la for-
macién académica en un 9,60%. Se consta-
ta que la discriminacién étnica y cultural
no afecta a este colectivo de manera priori-
taria, ya que entre la juventud los prejui-
cios de tipo cultural se relativizan mucho
mds, centréndose en mayor medida en gru-
pos muy estereotipados por los medios de
comunicacién y por la sociedad.

Si la encuesta pone de manifiesto la
aceptacién por parte de los hijos de emi-
grantes de la cultura de sus padres y el
papel primordial de ésta en ese proceso,
consideramos de interés plantearles la po-
sibilidad de que las clases de cultura y len-
gua espailola se incorporasen en su horario
normal del colegio francés, favoreciendo la
simplificacién de la carga lectiva de estos
jévenes frente al desdoblamiento de la for-
macién en un horario complementario a la
docencia del pais de origen. Los resultados
cumplieron nuestras expectativas ya que
un 43,03% contestd afirmativamente a esta
posibilidad, un 36,56% manifests su inte-
rés porque esta accion educativa en el ex-
terior se siga desarrollando de la misma
manera, y un 20,41% no respondieron.

Puede decirse que este grupo humano
también es transmisor de la cultura de ori-
gen en su entorno més inmediato, desarro-
llando un papel fundamental de difusién
entre su grupo generacional. Cuando se les
pregunta por el grado de conocimiento de
sus comparieros franceses o de otras nacio-
nalidades por la cultura espafiola, afirman
en un 63,1% que sus conocimientos proce-
den de lo que ellos les cuentan. Llama la
atencién el 24% de sujetos para los que el
colegio es el segundo medio de comunica-

cién cultural de su realidad social, politica
y educativa de origen. Sélo un 6% reconoce
que las lecturas personales son la base fun-
damental del conocimiento de la cultura
espafiola. La alternativa «otros modos» y
«en blanco» suman un 6,90% (3,20% y 3,7%
respectivamente).

Por dltimo cabe sefialar que el lugar de
origen de las segundas generaciones no es
un factor disgregador en cuanto al interés
cultural y lingiiistico, no sélo del castella-
no, sino de otras lenguas existentes en el
territorio espafiol. Comprobamos que 358
personas nacidas en territorio francéfono
(Banlieu e fle de France) muestran pre-
ocupacion por sus origenes lingiifsticas y
étnicas diferentes. Sélo en esta alternativa
yen la de «otras comunidades» un total de
84 sujetos afirman no tener mayor interés
por la cultura propia de su comunidad au-
ténoma de origen,

En lo tocante a las segundas generacio-
nes (hijos de emigrantes) de las comunida-
des histdricas se detecta inquietud por la
cultura propia de sus zonas. Lo cual no
sorprende en la medida en que muchos de
los valores y tradiciones culturales exis-
tentes en sus hogares son los de la autono-
mia, puesto que el espafiol queda més bien
para las clases complementarias.

La integracién del colectivo de hijos de
emigrantes era uno de nuestros intereses,
ya que nos permitiria conocer y comparar,
por un lado, el grado de adaptabilidad e
inmersién en la sociedad francesa y, por
ofra, la repercusién o consecuencias que
esta tiene sobre la imagen y las relaciones
que mantienen estos jvenes con su pafs
de acogida.
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Tratamos de indagar su sentimiento
principal como hijo de emigrante en Fran-
cia. En este caso, sus respuestas fueron
mayoritariamente «un espafiol residente en
el extranjero» (35,54%). Otra categoria que
cabe destacar, es la de europeo (31,46%);
un fenémeno que estaba creciendo, princi-
palmente como estructura administrativa
y organizativa, pero que comienza a tomar
forma entre los descendientes nacidos en
territorio francés. Sdlo un 17,35% se sien-
ten ciudadanos franceses, cuando en reali-
dad podemos asegurar que poseen esta
nacionalidad el 54,75% de la muestra (su-
mando naturalizados, sujetos con doble na-
cionalidad y nacionalidad francesa), lo que
permite afirmar que la identidad de este
grupo humano no puede ser entendida ex-
clusivamente por la posesidn de una «carte
d‘identité francaise» (documento de identi-
dad francés). Cuando les preguntamos por
el sentimiento que tenian de su estatus
juridico en Espafia, los descendientes de
espafioles nos dijeron que su sentimiento
de emigrante es muy bajo (3,10%), si lo
comparamos con la primera generacién que
se sentia emigrante y ademds reclamaba
este concepto frente al de residente en el
exterior, acufiado a partir de los afios 90.

5. Conclusiones

+ Un ¢je esencial para la definicién de la
coyuntura histérico-social de los ultimos
cuarenta afos es el movimiento de pobla-
cién europea intracontinental, debido a la
instauracién y desarrollo del Estado del
bienestar social, con el incremento cuanti-
tativo y cualitativo de la demanda de ser-
vicios y derechos sociales, educativos,
politicos, econdmicos, ete. En los dltimos

afios, sin embargo, la concepcién de Furo-
pa que subyace en la Unién Europea —y
que no tiene plasmacidn territorial direc-
ta—, relativiza la nacionalidad como refe-
rencia, potenciando la condicién de
ciudadano europeo.

Tal evolucién histérica es paralela al
desarrollo conceptual, que incorpora nue-
vos vocablos para aportar otras ideas y
enriquecerlas con diferentes matices. Des-
de propuestas de asimilacién, que preten-
dian neutralizar e incluso aniquilar los
valores y la identidad del otro, se evolucio-
na a la integracion, que se basa en la nece-
sidad de un nuevo enraizamiento en el que
tienen cabida los diversos factores que con-
forman el sujeto. Se revitaliza la idea de
identidad como una relacién dindmica en-
tre el hombre y la sociedad fruto de la
interiorizacién del entorno, reinvindicando
las sociedades multiculturales donde la idea
de «minoria» se expresa con el eufemismo
de «diversidad» y la idea de «emigrante»
con la de «residentes. La unién de realida-
des sin partir de un estudio global e
integrador configura sélo un mosaico cul-
tural (Batelaan, 1993; Collot, Didier y
Coueslati, 1993).

De lo expuesto, podemos concluir que
la educacion intercultural, —y en un mar-
co mds amplio la pedagogia intercultural—
afirma una clara apuesta social, proyec-
tando y comprometiendo sus resultados con
la construccién de un determinado modelo
de sociedad. La pedagogia intercultural, en
contraposicién a la multicultural, conlleva
la coexistencia de diferentes grupos cultu-
rales pero tomados en su globalidad
sistémica, dindmica e interactiva.

Interculturalismo en Europa: el referente de las...

Por dltimo, queremos recordar que la
educacién intercultural, como responsabi-
lidad de toda la comunidad educativa, pre-
cisa de la articulacién de canales adecuados
(Sales y Garcia, 1997) y abiertos de comu-
nicacién entre la escuela, la familia y el
medio comunitario en el que cohabitan el
conjunto de la comunidad emigrante y
autéctona. Tampoco podemos olvidar el no-
torio espacio que ocupan las asociaciones
de emigrantes. Estas organizaciones abar-
can diversos dmbitos territoriales e impli-
can a los espafioles en el lugar de acogida
{Beaurin, 1991), propulsando la vida cul-
tural a base de boletines y publicaciones
periédicas (Babiano y Ferndndez Asperilla,
1997).
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Interculturalismo en Europa: el referente de las...

Summary:
Interculturalism in Europe relating to
second generation spaniards in France

With this article, our intention is to
contribute towards a better knowledge and
analysis of the educational, social and cul-
tural problems of descendants of Spanish
emigrants in France —at such a crucial
time as the present— in which the
European Union is growing fast.

In the article we examine the evolution
of interculturalism and establish a number
of connections with the civil society. We
emphasize the presence of our (galician)
emigration in the French society and deri-
ve possible means of socioeducational
intervention, highlighting the value and
use of the proposals, which particularly cen-
tre their attention on these second
generation emigrants.

KEY WORDS: Education and emigration,
interculturalism, cultural diversity,
intercultural education and civility.
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Claves antropoldgicas de la educacion
personalizada y el Homo Gaudens como modelo
de hombre

por Estanislao MARTIN RINCON
Colegio Pablico «San lldefonsos, Talavera de fa Reina (Tofedo)

Toda corriente pedagogica tiene como
soporte una imagen de hombre sobre la
cual se construye. De aqui arrancan los
postulados iniciales y los planteamientos
filoséficos en los que la corriente se gesta y
de los cuales se amamanta; siendo ésta una
constatacion «asumida undnimemente en
los manuales de pedagogia» 1), En lo refe-
rente a la educacién personalizada, ella dice
de si misma que

«no es un méfodo de educacién o ense-
fianza, sino que es un modo de ver la
educacién a través de la realidad mas
profunda del hombre, que es su condi-
cién de persona» [2),

Con esta afirmacién se indica que al
aproximarnos a la educacién personalizada,
lo estamos haciendo ante un constructo de
clara orientacién antropolégica. En este
acercamiento surgen dos cuestiones bési-
cas: la primera es de indole netamente
antropolégica y consiste en descubrir la
imagen de hombre con la cual se trabaja.
La segunda es de orientacién pedagégica y
consiste en saber cudl es la imagen de hom-
bre hacia la que se tiende. Ambos campos

cuentan con aportaciones tan notables como
escasas realizadas desde la propia educa-
cién personalizada [3]; intentar ampliar las
dimensiones de esos campos con nuestra
contribucién es el objetivo de este trabajo.

1. Imagen de hombre con la que
trabaja la educacion personalizada

En nuestro intento de descubrir esta
imagen de hombre nos sale al paso un pri-
mer obstdculo que procede del término
personalizada. La dificultad estd en que
siendo antropolégico nuestro enfoque, el tér-
mino personalizada distorsiona este mis-
mo enfoque. Parece obvio que la imagen
de hombre que usa la educacién
personalizada es la de entender al hombre
como persona, pero ahora debemos fijar
nuestra atencién en el término de hombre
(homo), resistiendo el tirén semantico de
persona. El término persona desemboca ne-
cesariamente en un quien, en una «us-
tancia individual de naturaleza racional»
segtin la célebre definicién dada por Boecio
en el siglo IV,

«El nombre de persona tiene, desde
el aspecto 16gico, un significado univer-
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